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العالمین والصلاة والسلام على أشرف الخلق والمرسلین سیدنا محمدالحمد الله رب 

وعلى أله وصحبه أجمعین وبعد:

مــــریملكحلة المشرفةلأستاذمن امتنان وعرفان بالجمیلنكنهتعجز الكلمات عن التعبیر عما 
تنا إذ منحناخیر مرشد ومعین لتیته. فقد كاننهاالبحث إلى حتى جاء هذانا خطواتتقادتيال

.الامتنانجزیل الشكر وها الثمین، فلهاوقتو،هاجهدوها الكثیر من صبر 

بمناقشة هذا البحث برغملتفضلهمأساتذة لجنة المناقشةالتقدیر إلى توجه بالشكر ونكما 

العلمیة الكثیرة.م مشاغله

ع الأرطوفونیا الاجتماع، فر تقدم بالشكر الجزیل إلى السادة أعضاء هیئة التدریس بقسم علم نكما 
، مولود معمري تیزي وزوبجامعة

إبداء آرائهم التيوبتقدیم مساعداتهم والذین تفضلوا مشكورین 

بوعام لیلیة.، ونخص بالذكر الأستاذة أثناء هذه الدراسةاستنیر بهنضیاءً ناكانت ل

د.لكل من ساهم في اتمام هذه الدراسة من قریب أو من بعیتقدم بالشكر الجزیل نكما 

و شكرا.



اهداء
لسلام علیكم والصلاة والسلام على أشرف المرسلین أما بعدا

كحل لمریم و إلى كل طاقم تخصص أهدي هذا العمل أولا إلى الأستاذة المشرفة ل
رطفونیا من أساتذة وكل الطلبة الأ 

كما أوحي بالذكر إلى أغلى الناس أمي و أبي و أخوتي مراد،یاسین ،وسام 

وقفوا معي في كل الأوقات ولا أنسى الذین قدموا لي ید العون الذین

خالتي جمیلة وزوجها عز الدین و أبناءهم الثلاثة خاصة الكتكوتة إیمان

معلمة في ابتدائیة خالد ابن الولید وفیه أحي كل الطاقمراضیةوأخت زوجها

وإلى كل عائلة قویقح

إلى أقرب الناس الذین ساعدوني من بعید أو من قریب خاصة بن أحمد سعید وكذلك

الذي أشكره على دعمه لي وكل ما قدمه لي 

وشكرا 

سامیة
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:ملخص الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین الوعي الفونولوجي و اكتساب سیرورات القراءة لدى 
تلامیذ الطور الأول ابتدائي، حیث سنحاول:

معرفة أثر الوعي الفونولوجي على اكتساب سیرورات القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في 
الطور الأول.

ف مختلف العوامل الداخلیة و الخارجیة التي تساهم بشكل فعال في هذه المهام. وعلى هذا اكتشا
الأساس تم بناء هذه الدراسة. 

وقسمنا البحث إلى جانبین: الجانب الأول،و هو النظري وفیه فصلین الأول فكان یتحدث حول 
یم مختلف التراكیب و الأجزاء الانتقال من اللغة الشفهیة إلى اللغة الكتابیة وفیها توسعنا في تقد

التي تحتوي علیها، كذلك العوامل المؤثرة في اكتسابها،أما الفصل الثاني یتحدث حول الوعي 
الفونولوجي ومختلف مكوناته،وكیفیة تطوره والدور الذي یلعبه في اكتساب مهارات القراءة وكان 

ي تناولت مثل هذا الموضوع.إثبات هذه الفكرة بالاستناد إلى مختلف الدراسات السابقة الت

أما فیما یخص الجانب التطبیقي ینقسم إلى فصلین الأول یتناول إجراءات الدراسة المیدانیة الذي 
یتكون من منهج البحث، ومكان إجراء البحث تقدیم العینة، والأدوات التي استعملناها 

الثاني فكان حول مناقشة و الثاني فینقسم إلى قسمین الأول تناول عرض و تحلیل النتائج، أما
وتفسیر النتائج للفرضیات التي قمنا باقتراحها والتي تحققت وأثبتت من خلال   الدراسات السابقة 

التي تناولت مثل هذا الموضوع.

و قد تم الاعتماد في الدراسة على الأدوات التالیة، اختبار الوعي الفونولوجي لجمیلة لعنابي، و 
.)2011/2012،شفیقة(أزداو اختبار القراءةل
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1

مقدمة:
اتصالوسیلةتعدإذالإنسانحیاةفيالمتمیزاللغويالنشاطمجالاتمنالقراءةتعتبر
فيهامعاملوالمتنوعة،والثقافاتالمعارفعلىالفردخلالهامنیطلنافذةفهيهامة،
العلمي، و عنالاجتماعي والنمووالرقيوسائلمنوسیلةأنهاكماشخصیته،تطور

الفنيوالعلميالتطورلمواكبةضرورةأضحىالذيالمستمرفي التعلیمالفردینطلقطریقها
شخصیته...و لتنمیةالعصریة،و المستحدثاتالسریعةللمتغیراتو التكیف الشخصي

الحیاةتدبرناإذا نحنوالتعلیم،والتعلمعملیةبناءعلیهایقومالتيالدعائمابرزمنتعد 
و علیها،تقومالتيالدعائم الرئیسیةإحدىالقراءةأنلناتبینمراحلهاجمیعفيالمدرسیة

فیها و لكي تسهل مهمة  الاكتساب على التلمیذ لابد للنجاحالأساسیةالشروطبینمنأنها
أن تنشط عملیة الوعي الفونولوجي بطریقة سلیمة لأنه یعد بعناصره و مكوناته المختلفة 

ءة و اكتساب المهارات المتعلقة بها كما ثبت ذلك من خلال دراسات مثل قاعدة في تعلم القرا
) على صعید الوحدات الفونولوجیة المعینة، لاحظ أن الأطفال 1991التي قام بها (لكوك

قادرون على التعرف على القافیة منذ سن الرابعة (باستثناء الاختبارات التي تتطلب إنتاج أي 
) ثم المقطع و أخیرا الفونیم في وقت لاحق، هذه التقطیعات البحث عن الكلمات في الذاكرة

یتم التعرف علیها نوعا ما بسهولة وفقا لوضعیتها في الكلمة: في بدایة، نهایة ثم في وسط 
الكلمات غیر أن هذا الترتیب، یمكن أن یتغیر وفقا لنوع العملیات التي سیتم تنفیذها  . ونظرا 

یر من الباحثین والدراسات وها نحن في ضمن هذا العمل لهذه الأهمیة فقد شغلت فكر الكث
المتواضع أین سنحاول الكشف عن العلاقة بین الوعي الفونولوجي و القراءة عند الأطفال 

تتمثل أهمیة هذه الدراسة نظرا لندرة الدراسات التي تناولت الوعي وذوي الطور الأول.
التي تناولت كیفیة تطوره أو تلك التي الفونولوجي لدى تلامیذ المرحلة الأولى  و خاصة

تناولت أثره  و دوره على اكتساب مهارات القراءة، و ما تقدمه الدراسة الحالیة من معطیات 
لتنمیة الوعي الفونولوجي و مقاییس مقننة لقیاسه  یمكن أن یستفید منه معلمو صعوبات 



2

سفر عنه الدراسة من نتائج التعلم و الوالدین، و كذلك الممارسین الارطفونیین ، و ما ت
تكشف عن دور الوعي الفونولوجي من أجل إعداد برامج لعلاج صعوبات القراءة و اعتبار 

التدریب على مهارات الوعي الفونولوجي محورا هاما في تنمیة مهارات القراءة لدى التلامیذ.

ات القراءة لدى و تهدف الدراسة الحالیة إلى الوقوف على فاعلیة الوعي الفونولوجي و مهار 
تلامیذ التعلیم الابتدائي في الطور الأول لأنه الطور أو المرحلة التي یكون فیها التلمیذ في 
بدایة اكتساب و تعلم القراءة ، وهذا النوع من الدراسات یرمي إلى الكشف المنظم و المبكر 

الابتدائي الأول      لصعوبات القراءة اللاحقة من المستوى الأول إلى المستوى الثالث في الطور 

و للقیام بهذا العمل قسمنا بحثنا هذا إلى جانبین، جانب نظري و یحتوي على الفصل الأول   
مخصص لعرض مفهوم القراءة و ما تحتویه من عناصر التي تتمثل من میكانیزمات و طرق 

»اكتسابها و تعلمها كما أشرنا إلى مراحل اكتساب القراءة حسب نظریة  frith . ولقد «
حضت القراءة اهتمام الكثیر من الباحثین و نظرا لأهمیتها في حیاتنا إذ أن كل واحد منهم 
حدد نموذج حسب نظره لتفسیر عملیة اكتساب هذه الوظیفة المعرفیة.ذكرنا أنها معرفیة كذلك 
هي وظیفة عصبیة فهناك عدة آلیات دماغیة تتدخل في أداء هذه الوظیفة. كما تكتسب 

دة عوامل خارجیة (اجتماعیة عائلیة) و عوامل معرفیة (الذاكرة اللغة.....)كما نشیر بتدخل ع
أیضا إلى أسس نعتمد علیها في عملیة تقییم هذه العملیة.

الدورديیؤ _ أما الفصل الثاني خصصناه للوعي الفونولوجي و علاقته بالقراءة الذي 
النظامومهارةالقراءةتطوربینةالإیجابیلصلة اأنو،القراءة بكتسافي إالأساسي

لدىوالكتابةالقراءةفيالضعف الحاصل الباحثین. وإنمنالعدیدتناولهاقدالفونولوجي،
والمختصین الارطوفونیین المعلمینعلىلضغط ازادقدالمدارس،فيبالقلیلةلیستفئة

یعانونالأطفالءهؤلاو إنوتطویره،التعلم تنمیةلتعزیزفعالیةأكثرطرقلإیجاد
تحصیلهم الدراسي بشكل عام. إذ أشرنا إلى فيكبیراً یؤثر تأثیرا مماالقراءةتعلمصعوبات

العملیات الفونولوجیة و نشأة مهاراتها و تطورها لدى الطفل مفهوم الوعي الفونولوجي و 
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ة و الروابط التي مراحل تطوره و مستویاته. كذلك المهام التي یقوم بها و ما یحتویه من أهمی
تربطه بمهارات القراءة, كما أشرنا أیضا إلى تدریب الوعي الفونولوجي و أهمیة القیام بذلك و 
بعض البرامج لتطویر هذه الوظیفة في المراحل الدراسیة الأولى و هناك عدة توجیهات عامة 

لتطویر هذه العملیة.

الفصل الأول مخصص لتقدیم أما فیما یخص الجانب التطبیقي الذي قسمناه إلى فصلین
منهجیة الدراسة, الدراسة الاستطلاعیة  ، ثم مكان إجراء الدراسة, و تقدیم عینة البحث 

و نختم ، صصناه لعرض النتائج و مناقشتهاوأدوات الدراسة. أما فیما یخص الفصل الثاني خ
الملاحق.باستنتاج عام و خاتمة, و كذا الراجع و 

و فیما یلي سنعرض بالتحدید الإشكالیة التي تقوم علیها دراستنا والفرضیات. 
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إشكالیة الدراسة:
تعد القراءة من أهم المكتسبات المدرسیة حیث یبدأ تعلمها في الطور الابتدائي الأول، و هي 

حیاته نشاط لا یمكن للتلمیذ الاستغناء عنه في كل مراحل بمدرسه، و كذا في كل جوانب
الیومیة أو المهنیة مستقبلا.

لقد حاول العدید من الباحثین من مختلف التخصصات وضع تعریف جامع لعملیة القراءة، 
غیر أن كل واحد منهم حسب تخصصه و منطلقاته النظریة، فنجد تعاریف بیداغوجیة تربویة 

معرفي و علم و أخرى نفسیة  عصبیة، و كذلك تعاریف قدمها المختصون في علم النفس ال
النفس اللغوي .

دراسة العلاقة بین الرموز المكتوبة (الأبجدیة,أو الایدوغرافیة و یمكن تعریفها على أنها
للنص) و الرموز اللسانیة البحتة للغة (فونیمات , كلمات....) وهذا یعود إلى المستوى 

اللسانیة المطابقةالأدنى، و هو المستوى الذي یسمح لنا بربط الرموز المكتوبة بوحداتها

وكذلك یوجد مستوى أعلى و هو معرفة محتوى النص المكتوب و دلالته, أي هو الذي یسمح 
.لنا بفهم النص (Marijanovic Vand, 2010, 113)

لكن عملیة اكتساب مهارة القراءة لا تتطور بطریقة عفویة، بل هناك أنظمة تتدخل في ذلك 
ومن أهمها الوعي الفونولوجي، كما أشار إلیها مسعد أبو الدیار أن عملیة اكتساب القراءة 

و أن الأهمیة في معرفة هذا النظام المكون للقراءة تحتاج إلى معرفة النظام الفونولوجي 
ن الطفل من درة على معرفة أصوات الحروف و الفونیمات المناسبة الذي یمكّ یعطي المق

مسعد أبو(التعرف على الكلمة و بذلك یتمكن من فك  رموزها، و إعطاءها المعنى المقصود

).21-20، 1012، الدیار
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وجود تداخل كبیر بین المكونات الفونولوجیة في كون هذه المكونات مرتبطة إلىیشیركما 
بقوة باكتساب مهارة القراءة، كما أنها تمثل فروقا فردیة ذات دلالة مبكرة من عمر طفل ما 

. و ترتبط ثلاث مكونات من المعالجة الفونولوجیة ارتباطا كبیرا بإتقان مهارات قبل المدرسة
هي الوعي الفونولوجي، سرعة النفاذ إلى المعجم اللغوي، و الذاكرة اللغة المكتوبة، و 

.)26، 2012، أبو الدیارمسعد ( الفونولوجیة

، ینتمي إلى منظومة القدرات الفوق لغویة، التي تتمثل واسعإن مصطلح الوعي الفونولوجي
و استنباط في القدرة على التحكم في اللغة و مكوناتها الفونولوجیة و استخلاص  وظیفتها،

(مسعد ابو بحیث یشتمل على وعي الكلام و معالجته على عدة مستویات ،هاالمدلول من

.)2012،26الدیار

كما یعرف الوعي الفونولوجي على انه القدرة على التحكم و التعرف على المكونات 
,Spernger lilian et all  )الصوتیة للوحدات اللغویة 2003, 49)

ما سنقدمه و ما تتضمنه  دراستنا، سنسلط الضوء على العلاقة الموجودة بین بناءا على و 
طوار الأول قراءة في بدایة التعلیم أي في الالوعي الفونولوجي و اكتساب الطفل لسیرورات ال

ومن أهم المهارات المتعلقة بالقراءة للسنة الأولى فتتكون لدي التلمیذ مهارة من مراحل التعلیم
ع حروف الهجاء و أشكالها التمییز الصوتي بین الحروف، و التمییز البصري الإلمام بجمی

كلمة من 300بین أشكالها،ویستطیع التلمیذ حتى نهایة السنة الأولى قراءة ما لا یقل عن 
الكلمات التي توجد في محیطه والتي تعبر عن واقعه، أما فیما یخص مهارات السنة الثانیة 

و المشدودة المفرد و المؤنث، فهم معنى الكلمة التي یقرؤها في معرفة الحركات الممدودة 
جملتها ، التحكم في القراءة الجهریة،و في ما یتعلق مهارات السنة الثالثة فنجد التلمیذ 
یستطیع قراءة عدد من الجمل السهلة و القصیرة ویفهم المعنى العام لها،القدرة على التعبیر 
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ث تكون التلقائیة، القدرة على صیاغة الأفعال في أزمان عن الأفكار في تسلسل وتتابع حی
)  38_37، 2002/2003،حمیدوش سلیمة(مختلف

الوعي الفونولوجي في اكتساب شیر إلى الدور الفعال الذي یؤدیههذه الدراسات في مجملها ت
القراءة، و من هذا المنطلق و بناءا لما خلصت إلیه هذه الأخیرة. وتهدف الدراسة الحالیة إلى 

مهارات القراءة لدى التلامیذ التعلیم وعي الفونولوجي في الكشف عنالوقوف على فاعلیة ال
لاحتكاك مع القراءة و اكتسابها  الطور الذي یبدأ فیه الطفل بالأنهالابتدائي في الطور الأول 

و هو ما نترجمه في هذه الصیغة اللغویة الآتیة:

هل توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي و اكتساب سیرورات القراءة؟

هل توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة في الطور الأول؟.1

یرورات القراءة في الطور الثاني؟هل توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب س.2

هل توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة  في الطور الثالث؟ .3
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فرضیة الدراسة:
الفرضیة العامة:

توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة.

الفرضیات الجزئیة:

واكتساب سیرورات القراءة في الطور الأول.توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي .1

توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة في الطور الثاني..2

توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة في الطور الثالث..3
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تحدید المفاهیم:

الطور الأول:

قراءة في الطور الأول یدرب الطفل خاصة في السنة الأولى والثانیة على تعلم إن تعلیم ال
الأصوات الجدیدة وتقطیع الكلمات إلى الحروف والمقاطع وتصحیح النطق ثم تدریبه على 

العام وهذا من أجل قدرته على قراءة الحروف والكلمات والجمل وكذا إدراك الكلمة وشكلها 
وف نطقا وكتابة، كذلك اكتشاف الأصوات و المقاطع، والنطق التمییز بین الأصوات والحر 

بها والتعرف على صورها الكتابیة.

وأساسها تحلیل الكلمات إلى أصوات ومقاطع وتصویر الكلمات على الألواح بمشاركة التلمیذ 
على تجزئتها، للحصول على الصوت المقصود، ثم مراجعة الحروف و الأصوات على 
الصبورة حیث یكتب النموذج (الحرف،المقطع، الكلمة) أمام عیني التلامیذ للتعرف على 

التمییز السریع بین الأصوات، والحروف نطقا ن القدرة على أجزائه واتجاهاته و الأهم أ
وكتابة (أي القدرة على تحلیل الأصوات وتركیبتها) والتعامل معها بیسر،ویستمر التدریب إلى 

غایة السنة الثالثة ثم یشرع في قراءة صحیحة،واحترام كل قوانین المد، الوقف،الوصل،وكذا 
قواعد اللغة النحو والصرف.

:الفونولوجيالوعي 

یقصد بالوعي الفونولوجي في الدراسة الحالیة: إدراك الطفل لأصوات الحروف الهجائیة 
المنطوقة و المكتوبة، و الكیفیة التي تتشكل بها لتكون مقاطع صوتیه و كلمات و جمل لكل 
منها حدود سمعیه و صوتیه و بصریة، و إدراك التشابه و الاختلاف بینهما، و یظهر ذلك 

قدرة على تقسیم الجمل الشفویة المسموعة إلى كلمات، و الكلمات إلى مقاطع صوتیه، في ال
و الكلمات إلى أصوات ، و تركیب الأصوات أو المقاطع معا لتكون كلمات سواء لها معنى 
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أو عدیمة المعنى، و تقفیة أو سجع الكلمات (الإتیان بكلمات لها نفس النغمة)، و التعرف 
موضعها.على أصوات الحروف و 

:القراءة

منكلهيبلالكلمة،معنىفهموالحروفإدراكفيفقطتتمثللاالقراءةعملیةإن
لاهذاواللساني،التعبیرمنالجدیدالشكلمعنىتعطيالتيالتركیبوالتحلیلعملیتي
لذلكمعنىتعطیانأنشأنهمامناللتان–التركیبوالتحلیلعملیتاكانتإذاإلایتحقق
متكاملتان.-اللغويالتعبیرمنالجدیدالشكل

التعرفثالثاالرموز،فكثانیاالكتابة،میزاتعلىللتعرفالعینینمتابعةأولاهي، اقرأ
.مكتوبنصعاليبصوتشرحرابعاالقراءة،بواسطةالنصمحتوىعلى
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تمهید:

الموضوع كان أكثر المفكرین اهتماما بموضوع القراءة هم أقطاب التربیة وكبار رجالها،لأنهالقد 
الذي له صلة بكل موضوعات وحقول التربیة والتعلیم، ولأنها من أحسن المواضیع قدرة على توسیع 
معلومات التلامیذ اللغویة وزیادة معارفهم العلمیة وتقویم میولهم الأخلاقیة. وكان لها الحظ في 

ق في هذا الفصل إلى البحث و التدقیق لتعلیم القراءة خاصة في المرحلة الابتدائیة، ولهذا سنتطر 
الانتقال من الشفهي إلى الكتابي، ومن ثم تقدیم تعریف للقراءة، ومختلف الآلیات و العملیات التي 

تساهم في بناء واكتساب هذه المهارة.  

الانتقال من الشفهي إلى الكتابي:.1

باحثین، موضوع اكتساب میكانیزمات القراءة هام جدا الشئ الذي جلب اهتمام العدید من الإن
قاموا بوضع فرضیات تسمح بإیضاح وإثبات الضرورة الحتمیة للتعلم الخاص بالقراءة، فقدرة الطفل 
على فك الرموز الكتابیة، مع غیاب المعنى الحقیقي للنص، هذا ما یسمح للمحور المعجمي 

ه بالسیطرة على النص. لكن تعلم القراءة تتطلب من الطفل أن یكون منظم في تطویر مكتسبات
).58، 2004/2005،سهامدحالخاصة منها المعرفیة (

فمن الناحیة اللسانیة أن اتقان اللغة الشفهیة تبني وتسهل للطفل تعلم اللغة المكتوبة، ألا یمكن أن 
نفترض أن بعض المكتسبات في مجال اللغة المكتوبة هي استمراریة للمكتسبات والمعارف اللسانیة 

تعتبر ثمرة التعلم العفوي المعبر علیه في محتوى نص لساني وعاطفي الشفهیة في سن مبكر ألا 
بصفة خاصة.

من جهة أخرى توجد حالیا في علم النفس المعرفي لموضوع القراءة، دراسات حولت الافتراض بان 
الطفل الذي یتعلم القراءة یملك من قبل معجم ذهني شفهي داخلي، تم بناؤه خلال المرحلة الأولى 

اللغة.من اكتساب 

إضافة إلى هذا الطفل الذي یتحكم في اللغة المكتوبة یمتلك مخزون لساني ممیز (خاص) مستمد 
من تجربته الشفهیة.
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فالمعارف الشفهیة تبني القاعدة الأساسیة للغة، لكن هذا لا یكفي للدخول في اللغة المكتوبة. هذه 
ت النتائج الملاحظة على عینة فكان(Gernsbeher1990)الفرضیة تم اثباتها من خلال دراسات 

(دحال سهام، الدراسة،إذ هناك علاقة ارتباطیة قویة بین الفهم الشفهي و الفهم الكتابي 
2004/2005،59.(

دور الشفهي في الكتابي:. 1. 1

یكتسبهاالطفل في مراحل مخثلفة في (entités)اللغة الشفهیة و اللغة المكتوبة عاملان تكون
الشفهي ذو طبیعة بیولوجیة فهو مرتبط بتطور اللغة فاكتساب الكفاءة في اللغة إن اتقان حیاته.

الشفهیة یتم بناؤها مبكرا في مستوى تحتي لفظي وهذا في المرحلة الحسیة الحركیة مع تفاعلات 
واحتكاك الطفل ووسطه العائلي و الاجتماعي.لكن هذا التطور نجده في وسط أین تكون الأشیاء 

، (دحال سهامة، وهي عادات تسمح للطفل أن یقوم بمبادلات اجتماعیة مرمزة طبیعیة و ضروری
2004/2005،59.(

كل شكل شفهي یكون مخزن في المعجم الذهني لیعاد إلى السجل اللساني لیتم بعد ذلك التلفظ 
المبادلات الاتصالیة، تشجع وبالملفوضات الخاصة. إن الوسط العائلي وعبر الممارسات اللغویة 

الشفهیة، و التي تكون لها الأشكالفل على تعلم تخزین في الذاكرة مجموعة غیر منتهیة من الط
علاقة باللغة المستعملة في الحیاة الیومیة. ومع نهایة مرحلة اكتساب اللغة الشفهیة یمتلك الطفل 

ل معجم داخلي أو كلمات مخزنة بطریقة مستقرة. هذا المعجم الذهني لدیه روابط قویة مع السج
اللساني و الطبیعة الفونولوجیة للغة الیومیة، والتي تسمح للطفل من فهم وإنتاج اللغة.

عكس اللغة الشفهیة التي تبنى بطریقة عفویة، لكن اكتساب القراءة یكون بطریقة منظمة، هي 
علمي منظم. إن النقطة الأساسیة لاختلاف الشفهي عن الكتابي تكمن على إطارسجل في 

ف بالكلمات التي تتطلب فك الترمیز (رموز) معین لشكل كتابي.مستوى التعری

الشفهیة المخزنة في الذاكرة عدد غیر منتهي من الأشكالخلال فترة  تعلم القراءة نضیف لتعدد 
الكتابیة.الأشكال



الفصل الأول : القراءة 

13

فمن خلال هذا المنظور فالمعجم الكتابي یساهم في إثراء المعجم الشفهي كما یشارك في تغییر 
فهي وكذا طریقة التفكیر المختلفة التي یسمح بها الشفهي. اللغة الشفهیة تختلف عن السجل الش

اللغة المكتوبة فلا یمكن اعتبارها كلغة خارجیة خاصة. لأننا نجد استمراریة في الوظیفة بین 
).2004/2005،60، دحال سهاماللغتین (

في اللغة العربیة الرمز الشفهي و الرمز الكتابي یعتبران لغتان یظهر الفرق بینهما خلال الطبیعة و 
الوراثة. كم لا یمكن الفصل بینهما حتى وإن كانا متشابهان من حیث الوظیفة و الابداع.

لشفهي حاث تجریبیة بینت أن هناك علاقة ارتباطیة قویة، وهي علاقة وظیفیة متواجدة بین اعدة أب
و الكتابي من بین الاستراتیجیات المطبقة لتعلم القراءة، هي تعلم كیفیة الجمع بین الاستراتیجیة 

(graphonologique)التي تسمح للطفل بوضع العلاقة بین شكل خطي و معرف فونولوجیة 

معجمیة (مفرداتیة)، التي هي شبه موجودة ویتم تطویرها من اللغة الشفهیة.

یؤیدان فكرة أن القدرة على القراءة یمكن أن تقیم انطلاقا (Gough, Tumer,1986)أما الباحثان 
من التوحید بین التعرف على الكلمات الكتابیة و الفهم الشفهي، بحیث یمكن إثبات هذه النظریة 

عند الطفل الذي یعاني من صعوبات تعلم القراءة، و التي تندرج منها نوعین من ضعاف القراءة.

الأولى التي تكون منحصرة حول فك الترمیز للكلمات أما المجموعة الثانیة التي تكون المجموعة
).2004/2005،60دحال سهام، متمركزة على مستوى الفهم الشفهي (

المعجم الشفهي سند للدخول الكتابي:. 2. 1

والتعبیر عن الكلمة الصحیحة، بمعنى لفظ الكلمة حسب اللغة بالإیحاءاللغة الشفهیة تسمح للطفل 
الممارسة في وسطه اللساني الاجتماعي.

دراسة تؤكد أن المعنى یسمح بتذكیر (الكلمة أو الجملة) أثناء عملیة الشرح الكتابي هناك_ 
من هنا یصبح هناك نقطة لتعلم القراءة.
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كة في بعض الاشكال، كما یكون باستطاعته لطعن في المعجم الشفهي یسمح في المشار إن ا_ 
إیجاد الكلمة المقروءة بصفة صحیحة، حتى وإن كانت هذه الكلمة لم لم تكتب ولم تلفظ شفهیا 

من قبل، أي كلمة جدیدة.

للرمز الشفهي الذي یكون عنصر مهم في سیرورات تعلم القراءة، وكذا توظیف هذا المرجع_ 
ثم الكتابي.الروابط بین الرمز الشفهي أولا 

لتقدیم أهم العلاقات الموجودة بین الشفهي و الكتابي و اللغة الشفهیة و الكتابیة، من خلال هذا ا
(دحال سهام، تسمح بتعلم القراءة وطرق توظیف سیرورات تعلم هذه الأخیرة و مكانیزمات اكتسابها

2004/2005،61.(

القراءة. تعریف2

القراءة و الكتابة في جمیع المواد الدراسیة، فهي تعتبر مدخل یعتمد التلمیذ اعتمادا مطلقا على 
التعلیم، لذا یركز المعلم دائما علیها في السنوات الأولى من الدراسة و یسعى جاهدا لتلقینها 

إذ یعمل التلمیذ أثناءها على تحلیل الكلمات و الرموز الموجودة أمامه لیحصل منها على . لتلمیذه
.فكرة أو معنى

العدید من الباحثین سواء من كانوا نفسانیین أو لسانیین اهتموا بالقراءة و حاولوا تعریفها، و هناك
:عموما فإن أغلبهم یتفقون على أنها تحمل وظیفتین

تتمثل في التعرف على الرموز اللغویة من حروف و كلمات، فیؤدي إلى تكوین : الوظیفة الأولى
.جمل و فقرات

ذه الوظیفة في الفهم، أي فهم ما ینطوي علیه النص من معاني و تتمثل ه: الوظیفة الثانیة
: و من بین المساندین لهذه الفكرة نذكر. مضامین ترتبط بالحیاة
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Francoise(2007)تعریف فرانسواز) 1 Estienne(

الفعل القرائي على أنه عملیة معرفیة تتمثل في تحلیل رسالة مكتوبة من أجل فهم یعرف فرانسواز
.معناها، و تكون هذه الرسالة مشفرة بالحروف و الكلمات و الجمل

و القراءة عملیة معقدة تتمثل في الربط بین الرموز المكتوبة و معانیها اللغویة، بحیث یقوم القارئ 
الصوت الذي یناسبها، كما یعتبر القراءة عملیة تحویل رموز مكتوبة بالربط بین الكلمة أو الحرف ب

إلى رموز منطوقة بالإضافة إلى فهم معاني هذه الرموز  و التمییز بینها، هذه العملیة تتلخص في 
الربط بین الكلمة و الصوت و اللفظ الأمر الذي یتطلب تنسیقا بصریا، سمعیا، حركیا و ذهنیا، 

)نضج اللغوي لدى الطفلالاكتمالإضافة إلى  Estienne,F ,2007).

:الدیارأبوتعریف مسعد نجاح )2

القراءة هي إدراك الرموز المكتوبة و النطق بها ثم استیعابها و ترجمتها إلى أفكار و فهم المادة 
لدیارأبو امسعد(إلى ما تملیه هذه الرموز الاستجابةالمقروءة ثم التفاعل مع المقروء و أخیرا 

2012،15(.

:)Claude C M(2007تعریف كلود) 3

القراءة مهارة فكریة معقدة، تعتمد على إكتسابات أولیة و كذا مجموعة من العملیات المعرفیة 
.Claudeإضافة إلى المعالجة المعرفیة المتخصصة و التعلیم C. M , 2007)(.

:)2003(JacqueGregoireتعریف جاك جریجوار) 4

عملیة فكریة معقدة تهدف إلى فهم المقروء أي ترجمة الرموز المقروءة إلى دلالاتها، فهي القراءة
في التعرف على الرموز المكتوبة للغة معینة، و من ثم ربط هذه الرموز معقد یكمننشاط ذهني 
Jacque)صاستخراج المضمون الذي یحمله النبأصواتها مع Georgoire , 2003 , 15)
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:المختبر العلوم المعرفیةتعریف) 5

القراءة نشاط فكري معقد یتطلب التنسیق بین عدد كبیر من القدرات الحسیة للفرد و تتدخل فیه 
laboratoire de).الربط بین اللغة الشفهیة و اللغة الكتابیةإلىعدة عوامل، تهدف في مضمونها 

science cognitive et psycholinguistique, 02)

المعرفي للقراءة:التعریف)6

عملیة معرفیة لغویة تتطلب تدخل سیاقات نفسیة و أخرى ذهنیة عالیة، و هذا لاكتساب إن القراءة 
المیكانیزمات الأساسیة للنجاح في نشاط القراءة.

یعتبر علم النفس المعرفي القراءة بأنها كفاءة تنتج عن تفاعل هذه السیاقات، و تتطلب تدخل هذه 
زمات أیضا، و التي بینت الدراسات أنها تنقسم إلى : التعرف على الكلمات و الفهم : حیث المیكانی

.)20_ 2002،19(حمیدوش سلیمة،  أنهما العملیتان الأساسیتان لتعلم القراءة 

ترابط و تكامل هاتین العملیتین أي التعرف على الكلمات و الفهم، كان موضوعا لعدة دراسات، إن
.Casalis)نجد منها دراسة  S , والتي تطرقت إلى الفرق في معالجة المعلومات بین ،  (1995

,Gombert.J.E)القراءة المبتدئین و القراء المتعلمین، و كذلك دراسة  الذي قام بتحلیل(1992
میكانیزمات و السیاقات التي تسمح باكتساب القراءة.

توصلت هذه الدراسات المعرفیة النابعة من منظور نفسي معرفي إلى أن القراءة تعتبر كنشاط 
لمعالجة المعلومة، حیث أن هذه المعالجة هي القاعدة الاساسیة للتعرف على الحروف و الكلمات، 

(حمیدوش سلیمة، ل إاى التلفظ بالكلمات الجدیدةو للوصول إلى فهم الجمل، و خاصة للوصو 
2002 ،20.(
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الآلیات العصبیة المتدخلة في القراءة.3

)2013/2014شیخ بلاد حنان،): الدماغ و مهارة القراءة (01شكل رقم(

إن عملیة القراءة هي عملیة معقدة تستلزم عملیات متسلسلة تشمل التعرف على الحرف و تحدیده, 
و تحدید صوته (الفونولوجي) و التهجئة و ذاكرة فاعلة أو عاملة بحیث یرى ألن بادلي أنها توجه 

في المخزن المؤقت إلى ما هو مطلوب من مهارات یمكن أن المتدخلاتالمعلومات القادمة أو 
.)2005،256، الشقیراتدعبد الرحمن(یكون مداها من القراءة و الحساب إلى حل المشكلات

هذا بالإضافة إلى الدخول إلى مخازن الكلمات (معجم الكلمات) من أجل تحدید معنى الكلمة سواء 
جموعة من الكلمات.عندما تكون مفردة أو عندما تكون مع م

لجهاز البصري له مكونان رئیسیان: و هناك أیضا جهاز الإبصار فا

و الجهاز (Mangnocellular system)هما  الجهاز الخلوي الكبیر (أو ذو الخلایا الكبیرة) 
و هما موجودان في (Parvocellular system)الخلوي الصغیر (أو ذو الخلایا الصغیرة) 

تكون من طبقتین یالركبیة الجانبیة الظهریة في المهاد. الجهاز الخلوي ذي الخلایا الكبیرة النواة 
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ذات خلایا كبیرة و تكونان من الداخل و یعتقد أنه أقدم من الجهاز الخلوي ذي الخلایا الصغیرة و 
أما و الفروق الصغیرة أو التباین. ،تقوم خلایاه بنقل و إرسال معلومات عن الحركة و العمق

الجهاز الخلوي ذو الخلایا الصغیرة و الذي یتكون من أربع طبقات خارجیة, یعتقد أنه تطور حدیثا 
طبعا كلا الجهازین ینقل ،و هو الذي ینقل و یرسل المعلومات الخاصة باللون و التفاصیل الدقیقة

.)2005،257، الشقیراتعبد الرحمن(المعلومات من الشبكیة إلى القشرة البصریة 

یجب الإشارة إلى أن الجهاز ذا الخلایا الكبیرة ینتهي في الجزء الخلفي من الفص الجداري و 
(paritel lobe) أما الجهاز الثاني فینتهي في الجزء السفلي من الفص الصدغي. و تعمل هذه

الأجهزة على المعالجة البصریة في عملیة القراءة على النحو التالي:

یكون نشطا خلال رمش العین أو الحركة التتبعیة للعین.الجهاز ذو الخلایا الكبیرة

 أما الجهاز ذو الخلایا الصغیرة فیكون نشطا خلال تثبیت العین كما یحدث في تمییز أو
تحدید و معرفة الرموز المطبوعة أو المكتوبة. 

شیة وما یحدث أثناء القراءة أن الفرد یعمل سلسلة من حركات التثبیت تكون مفصولة بحركات رم
من العین و یفترض أن الجهاز ذا الخلایا الكبیرة یكف أو یمنع الجهاز ذا الخلایا الصغیرة في كل 
حركة رمشیة تقوم بها العین و ذلك للتأكد من أن الانطباع الذي تكون من عملیة تثبیت العین قد 

, 2005الشقیراتعبد الرحمان (انتهى, و بذلك لا یحدث تداخل بین هذه الانطباعات أو الصور
256_258(.
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                    .recyclage neuronal العصبیة الدورة _نظریة

)2013/2014حنان،شیخ بلاد(العصبیة للقراءة:الشبكة )05الشكل رقم (

بواسطة الرنین المغناطیسي التشریحي                        1892لقد أثبتت الدراسات عام 
(L’IRM anatomique) على حالة كانت تعاني من عرض عسر القراءة النمائي, عدم قدرتها

التعرف على الكلمات المكتوبة و الأوجه.

Gyrus)التي أثبتت عدم وجود اتصالات بین منطقة  الإسقاط البصري والتلفیف الزاوي  angulaire

ز في منطقتي الفص القفوي_ الذي هو سیاج لمركز الصورة البصریة للكلمات و التي تتمرك
الصدغي البطني في النصف الأیسر.

الذي أقیم على (L’IRM fonctionnel)و كما ثبت الیوم على الرنین المغناطیسي الوظیفي  
شخص سلیم أكد الدور المهم لهذه المنطقة الدماغیة حول المعرفة البصریة الخاص بقراءة ما هو 

مكتوب.
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أن تدعم المنطقة اللسانیة الموجودة في الفص الصدغي, شیفرة وظیفة هذه المنطقة بمقدورها
بصریة تدمج سلسلة من الحروف المتعددة مثل( وضعیة الكلمة و حجمها و شكلها......) هذه 
المنطقة البصریة هي التي تجیب أولا بطریقة دائمة للكلمة التي تقدم لها سواء من الجهة الیمنى و 

بصري دائمة في الحیز و هي التي بالضرورة ترسل المعلومات عن من الجهة الیسرى في الحقل ال
بین نصفي الكرة المخیة (Le corps calleux)طریق الجسم الثفني

M.stanisalas Dehaene, 2008, 309)(

. أنواع القراءة:4

اتفق معظم العلماء على تحدید نوعین رئیسیین من أنواع القراءة و التي سندرجها فیما یلي: 

. القراءة الصامتة:1. 4

الاتجاه نحو القراءة الصامتة حدیث العهد، دعا إلیه الاهتمام بالفهم و السرعة و اختصار الزمن إن 
في القراءة، و لقد ظهر هذا الاتجاه في استعمال اختبارات القراءة و توجیهاتها، و لقد ظهر كذلك 

لو أدیت جهرا.بأن هذه الاختبارات إذا ما أدیت في صمت تكون أسرع ممّ 

. القراءة الجهریة: 2. 4

القراءة بصوت مرتفع، غیر صامت، تستعمل لتشخیص و كشف الضعف في القدرة القرائیة، هي
فكثیر من الأخطاء التي یقع فیها القارئ صامتا لا یقع فیها جاهرا، و مثل هذه الأخطاء لا یمكن 

.)28، 2002/2003(حمیدوش سلیمة كشقها بالقراءة الصامتة 

یمكننا القول بأن لكل من هذین النوعین من القراءة مزایا، كما لها عیوب، و الأمر نسبي بالمقارنة 
تبدو القراءة الصامتة أكثر قبولا.
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. القراءة الجامعة بین الصمت و الجهر:  3. 4

عه وقت القراءة یقطعه التلمیذ في القراءة بصوت عالي مسموع، و الجزء الأخر یقطجزء من
التلمیذ في القراءة وهو صامت لا یحرك شفتیه ولا یفتح فاه(فمه)، ولا یسمعه أحد، أغلب الظن أن 

هذا یحدث حینما یشعر القارئ بتعب من خلال مجهود بذله في قراءة جهریة.

بصفة عامة یوجد نوعین للقراءة و هذا ما اتفق علیه الباحثین في هذا المجال مع وجود بعض 
).28، 2002/2003،(حمیدوش سلیمةالإضافات و الزیادات للدراسات السابقة 

:میكانیزمات تعلم القراءة. 5

:التعرف على أسماء الحروف. 1. 5

بحیث تستخدم رموز ألف بائیةنظام كتابة الأبجدیة على عكس اللغات الأخرى، تتمیز باللغات
أو حروف لتمثیل أصوات الكلمة، حیث یوفر هذا النظام شكلا كتابیا واحدا ) كتابة(أورتوغرافیة 

و لهذا فإن معرفة اسم الحرف، یعد أمر ضروري من أجل التمكن من الفعل . للصوت الواحد
الحروف وظیفة مهمة في تطور القراءة لدى الطفل، التي تبدأ أسماءالقرائي، بحیث تؤدي معرفة 

، و ذلك لأنها تساعد الطفل على ابتدائيفي مرحلة ما قبل المدرسة، لتستمر حتى السنة الأولى 
التعرف على الحروف و التمییز بینها و النطق بها، كما أنها تساعده في التعرف على أصوات 

با ما یحتوي على صوته، لذلك تكون معرفة اسم الحرف هي الحروف، و ذلك لأن اسم الحرف غال
التي تسبق معرفة الصوت أو الفونیم الذي تحمله، و لهذا فإن معرفة أسماء الحروف ضروریة بحد 
ذاتها، إذ من المهم أن یتعرف الطفل على أسماء حروف لغته، حتى یتمكن من الفعل القرائي 

Ecaille Jean)راءةبشكل جید و دون صعوبات مستقبلیة في الق et all, 2010, 10 ).
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:التعرف على أصوات الحروف. 2.5

و هو الوعي بمحتویات الكلمة من الأصوات التي تتكون منها، و یساعد هذا النوع الوعي الفونیمي
من الوعي الطفل على إدراك العلاقة بین الحرف المكتوب و الصوت المنطوق، و یعد هذا الوعي 

.)2012،37، مسعد أبو الدیار(أساسیا في عملیة حل الرموز 

التي تمثلها الحروف في النظام الأبجدي للغات الأبجدیة، هي إن وعي الطفل و معرفته للفونیمات
فبالنظر إلى الأساس الذي یبنى علیة الفعل . قدرة أساسیة و مهمة جدا في نجاحه في القراءة

القرائي، الذي یعتمد على تحویل الرموز الكتابیة أو الحروف إلى الأصوات التي تمثلها في 
الأمر الذي یتم من خلال مهارة الوعي الفونیمي أو الصوتي، المنظومة اللغویة الخاصة بكل لغة،

الطفل بأن الكلمة المنطوقة إنما هي عبارة عن مجموع وحدات استیعابالتي تتمثل في إدراك و 
هذا الوعي بأصوات الحروف مهم جدا .  ، و لیست وحدة صوتیة واحدة)فونیمات(صوتیة صغیرة 

طور بشكل سریع مع تعلم الطفل للحروف المكونة للغة في تطور القراءة، هذا الوعي الذي یت
معینة، و ذلك لأن تعلم الحروف یشمل تعلم الفونیمات التي تمثلها، و بهذا تنشأ علاقة متبادلة بین 

مدى للعلاقة بین الحرف و الصوت الذي بوضوحالوعي الصوتي و تعلم القراءة، بحیث تظهر لنا 
) الصوتي(للكلمة و مبناها الفونیمي )الكتابي أو الخطي(الأرتوغرافي یمثله، و بین المبنى

,)p16-172010EcailleJean et all                        . (

:التعرف على الكلمات. 3. 5

القراءة هي عملیة ربط الكلمة بالصوت الذي یناسبها و لا تكون القراءة ذات معنى إلا إذا تمكن 
200514pBernardEmilie(، لیستخلص المعنى منهاالتي یقرأهاالقارئ من فك الرموز الكلمات 

، و بالتعرف هذه العملیة المعقدة تتم من خلال عامل التعرف على الوحدات اللغویة الأرطوغرافیة
على الكلمات بصورة  منعزلة، و مستمرة خلال القراءة فلكي یتمكن القارئ من عملیة القراءة یجب 
أن یمیز بین الوحدات الصوتیة، كما یجب أن یكون قادرا على معالجة الكلمات، بمعنى تحلیلها 

العملیة تنسیقا إلى الأصوات التي تتألف منها و التمییز بین الكلمات المتشابهة، وتتطلب هذه
بصریا، و سمعیا و ذهنیا، حتى یتم تحلیل و معالجة سلسلة الوحدات المكونة للغة الكتابیة، و من 
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كذلك على ذاكرة الكلمات و الفونیمات التي یحولها نظام بالاعتمادثم التمییز فیما بینها، و 
.التحویل الكتابي الفونولوجي إلى أصوات لغویة (Estienne . F, 2007, 12 )

:الفهم. 4. 5

Joirisالفهم هو القدرة على استرداد رسالة نصیة، و التفكیر في معناها مع استخلاص النتائج منها
22p)Michael,

2005Emilie(14pمعنى للكلمة المقروءة،إعطاءالفهم هو : )إیمیلي برنارد(حسب 

Bernard( بالسیاق و القواعد النحویة و الدلالیة، و ذلك بوضع و إنشاء الاعتباربأخذ بعین
الروابط الدلالیة و النحویة بین الكلمة المكتوبة و ما تحمله من معنى، إذ یمكن لا أن نلخص 
الفعل القرائي على أنه عملیة معقدة تقوم على أساس تحلیل المعلومات المكتوبة بناءا على 

Estienne(المعنى المراد من الكلمة أو الجملةاستخلاصأجل مكتسبات لغویة سابقة للقارئ من
05,2007,Françoise(.

الفهم القرائي هو عملیة استخلاص متزامن، و بناء للمعنى من خلال التفاعل مع النص المكتوب، 
و الفهم أعلى مستوى من المعرفة، فكل فهم قرائي یبدأ من المعرفة، و لیست كل معرفة تنتهي إلى 

.)16، 2014جاد البحیري،(الفهم

المساعدة على تعلم القراءة:العوامل .6

إن تعلم القراءة هو سیاق  معقد، أین یتطلب من المتعلم ذو الستة سنوات مستوى من النضج 
فونولوجیة، : النفسي، الجسمي، المعرفي و اللساني، فالمستویات اللسانیة وحدها هي متنوعة
، سعاد حشاني(معجمیة، دلالیة، نحویة و براغماتیة، و هي تلعب دور مهم في تعلم القراءة 

2012،90(.
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. العوامل الاجتماعیة:6.1

التلمیذ أن یتواجد في بیئة اجتماعیة تسمح له بتقبل نشاط القراءة، حیث أن المستوى على
الاجتماعي الجید یسمح باكتساب جید للقراءة، لكن هذا یبقى نسبي و ذلك حسب استعدادات 

التلمیذ نفسه.

:الإدراكیةالعوامل . 2. 6

:البصريالإدراك. 1. 2. 6

یكون سلیم النظر، قادر على توجیه و تركیز نظره حتى إنالبدء بتعلم القراءة على الطفل قبل
كما یجب ان یكون قادرا على التمییز . یرى ما یقع تحت بصره بشكل واضح و كاملإنیستطیع 

تین أو بین كلمتین متقارب" ذ"و " د"الصغیرة المرئیة و التفریق بین حرفین متقاربین مثل الأجزاءبین 
.،  فسلامة حاسة البصر أمر ضروري لا بد منها للبدء في تعلم القراءة"قائم"و " نائم"مثل 

:السمعيالإدراك. 2. 2. 6

خلل یطرأ على حاسة السمع یكون عائقا في تعلم القراءة، لأن السمع یسمح للطفل بمراقبة أي
بأن السمع و الصوت مرتبطان بالنسبة للطفل العادي، و 1948النطق لدیه، بحیث یقول بیاجي 

.هذا الأخیر یضبط تصویته على الحوادث الصوتیة التي یدركها

نجد الطفل الذي یعاني من خلل في السمع غیر قادر على التمییز بین أصوات الكلمات المختلفة، 
).24، 2005/،2004امسھدحال(و بالتالي یصبح عاجز عن ضبط هذه الأصوات برموزها الكتابیة

):التوجه الزماني و المكاني(العوامل الحركیة . 3. 2. 6

اعتبر بعض الباحثین بأن صعوبات تعلم القراءة راجع بشكل جد كبیر الى التوجه الزماني المكاني، 
و لتسلسل الرموز المكتوبة و تتابعها أهمیة في بدایة تعلم القراءةالأشكالحیث یكون للرسوم و 

.)22، 2012_2011،صافیة أمالبن (
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توجد علاقة وثیقة بین البنیة الزمانیة المكانیة و التصور الجسدي و القراءة من جهة و الكتابة من 
جهة أخرى، أقیمت عدة دراسات على مجموعة من الأطفال الذین یملكون تصور جسدي سيء 

المطلوبة في الإشاراتلحركات و عن ذواتهم، أو لدیهم بنیة مكانیة زمانیة سیئة و الذین ینجزون ا
.)2005،24_2004،دحال سھام(. انجازا خاطئا، یعانون من صعوبات في اللغة المكتوبةالاعتبار

. عامل الذكاء: 4. 6.2

یلعبان دور أساسیا في اكتساب القراءة، حیث أنه ابتداء من عمر عقلي عقليالو العمرإن الذكاء
أو 95سنوات، یبدأ استعداد التلمیذ لنشاط القراءة، كما أن مستوى الذكاء یجب أن یوافق 6یوافق 
أكثر.

الفونولوجیة:الذاكرة. 5. 2. 6

لقیام بالمواصفات المعرفیة بادلي أنها كجهاز للحفظ المؤقت للمعلومات ومعالجتها أثناء ایعرفها
.المعقدة مثلا: الفهم، التعلیم، التفكیر (Daniel, 2000,85)

الانتباه:.6. 2. 6
یعرف الانتباه على أنه استخدام الطاقة العقلیة في العملیات المعرفیة، أو توجیه الشعور وتركیزه 
في شيء معین استعداد لملاحظته أو أدائه أو التفكیر فیه، إلا أن رغم تعدد المنبهات الحسیة التي 

ار منها ما یرید تثیر الإنسان، ورغم كثرة ما یجول حوله فإنه لا ینتبه إلى كل المنبهات، بل یخت
ما عداه، وبهملمعرفته ویؤدي إلى إشباع دوافعه، فالشخص لا یحصر انتباهه إلا فیما یختاره 

ویصبح في حالة "تهیؤ ذهني" استعدادا لملاحظة هذا الشيء أو التفكیر فیه وفحصه وفهمه أو 
موضع الانتباه أدائه، وحینما ینتبه الشخص لشيء تتكیف أعضائه الحسیة لاستقبال المنبهات من 

.)67، 2004،حلمي الملیجي(
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. القدرات ما وراء اللسانیة المرتبطة بنشاط القراءة:7

مثل هذه القدرات في القدرات ما وراء لسانه أو ما وراء لغویة و التي تكتشف حسب تت
(Gombert)قبل السادسة أو السابعة، حیث أنها تظهر في سن الخامسة في أغلبیة السلوكات

عن طریق التدریبات و النشاطات اللغویة المختلفة. و تلخص هذه القدرات في:

قدرات ما وراء فونولوجیة:. 7.1

من المحددات الأساسیة للتقدم التدریجي في نشاط القراءة، حیث أنه على القارئ تعلم المبدأ هي
الأبجدي، ثم القیام بالتطابقات الحرفیة_ الصوتیة، و بعدها الانتقال إلى فك الترمیز، و العام للرمز 

تتمثل هذه القدرات في الوعي الفونولوجي الذي سوف یكون موضوع دراسة الفصل الموالي، إلى 
.)23_2002/2003،22، (حمیدوش سلیمةمستویاته و علاقته مع القراءة 

: قدرات ما وراء نحویة.  2. 7

تتمثل في قدرات التفكیر حول المظاهر النحویة للغة بصفة واعیة و مراقبة مقصودة في استعمال 
قواعدها حیث تسمح هذه القدرة بتوجیه فهم القارئ، و تسمح له كذلك باكتشاف التطابقات الحرفیة_ 

الصوتیة.

قدرات ما وراء دلالیة:. 3. 7

ي، حیث یفرق بین الدال و المدلول، كما أن كل هي اكتساب القارئ مفهوم أن اللغة نظام تصور 
كلمة منطوقة توافقها حتما كلمة واحدة مكتوبة.

القدرات ما وراء معجمیة:. 4. 7

هي تمكن القارئ من عزل الكلمة للتعرف علیها على أنها عنصر من معجمه، حیث أنه على 
دة في الكتابي.القارئ معرفة أن الكلمة معینة في الشفوي توافقها حتما كلمة واح
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قدرات ما وراء براغماتیة:. 5. 7

كانیة القارئ من التحكم القصدي في العلاقات ما بین النظام اللغوي و مضمون إمفيتتمثل
الاستعمال، هذا التحكم نجده في السنة الثالثة ابتدائي و لیس عند التلامیذ المتمرنین.

قدرات ما وراء نصیة:. 7.6

مهمین هما: التحكم في مستویات بناء النص واستراتیجیات الفهم، و توفر هذه ضم عنصرین ت
القدرة ما یسمح للقارئ بالتحكم في النص و إنجاز الملخصات.

:القدرات اللغویة.  7. 7

:النطق. 1. 7. 7

یمثل النطق شرط ضروري للقراءة و هي تلك العملیة التي یتم من خلالها تشكیل الأصوات 
BernardEmilie(الجهاز الصوتي، كي تظهر في صورة رموز تنظم بصورة معینةالصادرة عن 

2005,11)

الكلام:.2. 10. 7

التي توسعت في مجال اللغة على أنه بناء و تعریف حسب نظریة اللساني تشومسكيیمثل الكلام  
الجمل التي تشكل حسب قواعد اللغة, ثم نحو الجانب الدلالي و الذي من خلاله نتكلم و نرسل 
معان, وبعدها الجانب البرغماتي, الذي من خلاله نتكلم و نستعمل اللغة بطریقة تناسب الوضعیة 

Caron).إلى المتلقي بهدف التواصل Jean, 1989, 24_25)

و حسب دیسوسور الكلام هو ظاهرة فردیة و المكون السلوكي لحدث التواصل الصوتي و یرتبط 
باللغة و یعتبر بمثابة عمل أو مظهر لغوي محدد. و یكتسب جوهریة و دلالة إذا كان یؤكد أو 

.)53_1990،52، یوسفجمعة سید(یطابق الممارسات الاجتماعیة للغة

الوظیفة الرمزیة للغة :. 3. 7.10

هي العلاقة بین المضمون الحقیقي للفكر و الصور التي تعبر عنها الأصوات و الكلمات.و



الفصل الأول : القراءة 

28

الاتصال:.4. 10. 7

، 2002/2003، سلیمة(حمیدوشهو القدرة على استقبال و فهم الرسالة الموجودة في النص 
21_22.(

:الرصید اللغوي.    5. 10. 7

عالم اللغة المكتوبة المظهر الكمي للغة، اذ امتلاك الطفل رصید لغوي غني و یتطلب الدخول في 
Bernardمتنوع یفتح له المجال في فهم الكلمات المقروءة و یعزز تخزینها في الذاكرة

Emilie ,2005,12)

:التسمیة السریعة.  6. 10. 7

اللغوي المخزنةالقاموسمنالفونولوجیةالرموزاسترجاععلىالتسمیة السریعة هي القدرة
.المدىطویلةالذاكرةفي

الباحثونأجمعفقد.إملائهاالكلمات المكتوبة وقراءةعلىالقدرةهذه المهارة تؤثر على
قدالمهاموهذهالمكتوبة،قراءة الكلمةتطورفيذو أهمیةالتسمیة السریعة دلیلأنعلى
فالمشكلات عند الأطفال،القراءةمشكلات تشخیص بعض أنواعفيمنفعةذاتتكون

السبب الرئیسي لمشكلات الطلاقة هيعادة تكوناللغويالقاموسبالاسترجاع منالمرتبطة
المرحلةفيالأطفالالمقروء لدىفهمعملیةعلىیؤثر بدورهوالذيالقراءةفي

ف علىفي التعر صعوباتیعانونالذینالأكبر سناً،الأطفاللدىوكذلكالابتدائیة،
.)32ص،2012، ( مسعد ابو الدیاروقراءتهاالكلمة

:la conscience phonologiqueالوعي الفونولوجي.  7. 10. 7

یعرف الوعي الفونولوجي على انه تلك المهارة التي تسمح بكشف المكونات الفونولوجیة للوحدات 
لوحدات الصوتیة، لعزل و تجهیز ذهني علىتعملاللغویة و تجهیزها بطریقة واعیة، هذه القدرة 
أوالأولوراء المعرفیة مثل حذف الصوت الأنشطةتتطلب من الطفل التمكن من مجموعة من 

المكونة الأصواتإلى، تقطیع الكلمة آخرللكلمة بصوت الأولالصوت إبدالمن الكلمة، الأخیر
.ة جدیدةلها، عد الأصوات المكونة للكلمة و تجمیع صوتین لتشكیل كلم
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یشكل الوعي الفونولوجي عامل أساسي في آلیة التعرف على الكلمات المكتوبة لان هذه العملیة 
la correspendance(الأصوات قواعد الربط بین الحروف و بإتقانوراء المعرفیة تسمح للطفل 

grapheme-phonem(و تسهل بذلك اكتساب القراءة.

علاقة متبادلة، أوهي علاقة ذات اتجاهین القراءةالعلاقة بین الوعي الفونولوجي و مهارة إن
أنهمحیث یرى العلماء أن الوعي الفونولوجي هو سبب و نتیجة في آن واحد لتعلم القراءة، إلا 

یكون الوعي الفونولوجي سببإذتوضیح أكثر لطبیعة هذه العلاقة، إلىیذهبون لإزالة التناقض 
، )القراء المبتدئین(لدى تلامیذ السنة الأولى و الثانیة ابتدائيأيلتعلم القراءة في بدایة التمدرس 

.هؤلاء التلامیذ قصورا في هذه المهارة، اظهروا لاحقا صعوبات تعلم القراءةلان كفإذا

تصبح نتیجة للقراءة بالنسبة للقراء الماهرین، حیث كلما تمكن التلمیذ من القراءة كلما زاد بینما
.)57، 2011- 2010،ةدمراكب مفی(الأصواتوعیه الفونولوجي، خاصة عملیة تقطیع 

.  القراءة في ظل النظریة الفونولوجیة:8

المعرفیة المتحكمة في نشاط القراءة في ظل النظریة سنتطرق فیما یلي إلى وصف السیرورات
الفونولوجیة.

رحا شلكن قبل أن نصف السیرورات المعرفیة التي تسمح بالتعرف على الكلمات المكتوبة نقدم أولا 
بسیطا لكیفیة التعرف و فهم الكلمات المسموعة.

. القراءة السمعیة: 8.1

یتلقى المستمع في المحادثة، صوت الكلام على شكل موجات، عندما تصل الموجات إلى الأذن 
الداخلیة تتحول ألى سلسلة من الاستثمارات العصبیة، ثم تصل إلى المخ عبر الأعصاب، تختلف 
كل كلمة من الإدراك عن الكلمات الأخرى فكل كلمة تحدث تنبیها عصبیا مختلفا بحیث یمكن 

مز صوتي خاص بها.اعتباره كر 
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یوجد في الحاسوب برنامج لفهم اللغة (Estienne.Fr)عن(Kalt)حسب ما وصفه الباحث 
الشفهیة مجهز بمجال وحدات التعرف السمعي للكلمات المسموعة.

كل وحدة تعرّف سمعي تقابل مجموعة من المواجهات الصوتیة المحددة و التي تخص كلمة 
كلمة في میكروفون الحاسوب فان كل وحدة تعمل على مقارنة معینة، هكذا لما یرسل المتكلم

المعطیات بخصائصها ومن ثم الوحدة التي تناسب أكثر من حیث الخصائص هي التي تنشط
).2002/2003،26،حمیدوش سلیمة(

التي تتحكم في التعرف على الكلمات على هذا فان الانظمة الالیة تساعد على فهم السیرورات
لدى الانسان، حیث أن عدد كبیر من النظریات المتعلقة بفهم الكلام تعمل بمفهوم وحدات التعرف 

. كما یمكن أن تسقط هذه النماذج أو النظریات على شكل مخطط (Morton)السمعي للكلمة 
لمراحل التي یتم من خلالها بین احیث ی"1المخطط رقم "لمعالجة المعلومة كما هو مبین في 

,L.Sprenger Charolles)التعرف و فهم الكلمات التي نسمعها 1996).
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الكلمات الشفویة

)حمیدوش سلیمة.(.: مستویات المعالجة المعرفیة للكلمة المسموعة01المخطط

في حالة القراءة السمعیة فان الرمز الخطي یجب أن یترجم من قبل سیاق التعرف السمعي 
).2002/2003،26،حمیدوش سلیمة(للكلمات.

ينظام التحلیل الصوت

Système d’analyse acoustique

الدلالة

Signification

للكلمات   السمعيفالتعر منظا
Système de reconnaissance auditive

des mots
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نقدم فیما یلي مخطط یبین عمل السیرورات المعرفیة التي تحقق القراءة السمعیة للكلمات:

(A.Ellis1989): نموذج القراءة عن طریق التحویل الفونولوجي أو القراءة السمعیة04المخطط

. القراءة البصریة:2. 8

التعرف على الكلمات المألوفة یتم بصریا و لیس سمعیا، بعبارة أخرى القارئ یتعرف بصریا على 
الكلمات التي یعرفها بحیث یعتقد الباحثون أنه ینتج وحدات تعرف من أجل التعرف على الصورة 

) هذه الوحدات تشبه وحدات التعرف السمعي 25، 2002/2003،حمیدوش سلیمةالكتابیة للكلمة (
التي سبق و أن تحدثنا عنها بحیث تتعرف على الرموز الخطیة و لیس السمعیة.

صوت    -تحویل حرف

Conversion lettre_son

تعریف سمعي للكلمات

Reconnaissance auditive des mots

Signification دلالة

كلمة مكتوبة   

Mot écrit

كلمة منطوقة

Mot oral
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متكرر بكلمة جدیدة فهي تصبح مألوفة، إذ یخلق القارئ وحدة تعرف بصریة لها و بفضل الالتقاء ال
بحیث تنشط هذه الوحدة كلم التقى القارئ بتلك الكلمة، و القراء الماهرین یملكون الآلاف من هذه 

الوحدات التي تنتمي إلى السیرورة البصریة للتعرف على الكلمة المكتوبة.

ریة لكلمة معینة، لیس من الداعي نطق الكلمة المكتوبة بصوت إذن حینما تنشأ وحدات تعرف بص
مرتفع كي یتسنى التعرف علیها، فالقراءة البصریة لا تعتمد و لا تأخذ بعین الاعتبار النظام 
الهجائي للكلمة (انتظام الحروف في الكلمة)، فالتعرف البصري یعمل على مستوى معجمي، إذ یتم 

ة شاملة دون الاهتمام بانتظام حروفها. التعرف بصریا على التعرف على الكلمة بصریا كوحد
les)الكلمة المكتوبة یعتبر طریقا مباشرا للوصول إلى القراءة، فهذا الطریق مدعم بوجود الجناس 

homophones) حیث تكون الكلمات مختلفة في الخط الإملائي و متشابهة في السمع(les
ambigus) بوجود كلمات لها نفس الخط الإملائي لكن مختلفة في ، و في نفس الوقت معقد

).2002/2003،26،حمیدوش سلیمةالدلالة(

.نماذج القراءة:9

):1997. نموذج القراءة عن طریق التماثل (نموذج سیمور 1. 9

هذا النموذج التطوري یقدم وصف لتطور إننموذج البناء المزدوج هو نموذج تفاعلي لتعلم القراءة، 
و كذا الاستراتیجیات التي یتعلمها الطفل حتى یتمكن من اتقاء القراءة، بحیث اعتبر وجود القراءة

مسارین عند القراءة و ذلك منذ بدایة تعلم القراءة و یستعملان كقاعدة معرفیة لتحضیر و تطویر 
.كل ما هو شفهيإتقانالجهاز المسؤول عن التعرف على الكلمات المكتوبة و كذا  (Mylène

Cloutier et Annie Leclerc, P04).

الهدف من هذا النموذج هو شرح السیرورات الأساسیة التي تسمح للطفل من التعرف على 
الكلمات، و لهذا فانصب اهتمامه حول العلاقة بین القراءة و الكتابة،  التي ترتكز على مجموعة 

في المعجم المفرداتي و الذي هو من مؤهلان العلاج الفونولوجي و تطویر التمثیلات الأرتوغرافیة
:نتیجة لتطور خمس مركبات أو استراتیجیات ، و التي نشرحها بالتابع كما یلي
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: اللوغوغرافیةالإستراتیجیة

التطورياللوغوغرافیة حسب سیمور تختلف عن تلك التي قدمتها فریث في نموذجه الإستراتیجیة
بالمعالجة المباشرة الجزئیة، و الكلیة لإستراتیجیةافي اكتساب القراءة لدى الطفل، و تتمیز هذه 

للكلمة و التي تكون من نوع بصري فقط أي اعتمادا على الطریقة البصریة، معتمدا  في ذلك على 
بعض العلامات و المؤشرات البصریة و الفونولوجیة، أي التعرف على الكلمات من خلال الارتكاز 

ل.لم عن ظهر قلب المدلو لطفل قد تععلى نموذج بصري أین یكون ا

:الأبجدیةالإستراتیجیة

عند القراءة الإستراتیجیةاللوغوغرافیة، یرتكز الطفل خلال هذه الإستراتیجیةتتطور بالتزامن مع 
في هذه المرحلة التعرف على الكلمات و یتم . على الحروف التي یعرفها و الأصوات المطابقة لها

.الأصوات إلى حروفها و ذلك بالاعتماد على الوساطة الفونولوجیةبإسناد

:الوعي اللغوي

تتمیز هذه المرحلة بالجمع بین الشكل الكتابي للكلمة و الشكل الفونولوجي المطابق لها و هي 
.الأبجدیة و اللوغوغرافیة، بحیث ترتكز على مؤهلات المعالجة الفونولوجیةللإستراتیجیةنتیجة 

:الكتابیةالإستراتیجیة

و اللوغوغرافیة و كذا الوعي اللغوي، هذه الاستراتیجیات تسمح الأبجدیةالإستراتیجیةهي نتیجة 
الخطیة المتعارف علیها، حروف، مقاطع، كلمات، و بالمقابل تخزینها في الذاكرة، الأشكالبمعرفة 

الكتابیة، في هذه المرحلة أشكالهاى و هذا یعني أن الكلمات المكتوبة تخزن في الذاكرة إضافة ال
.یتم معالجة الكلمات بطریقة كلیة و مباشرة، دون الوساطة الفونولوجیة

عدم القدرة على التحكم في بعض إلىحسب هذا النموذج فان سبب صعوبات تعلم القراءة یعود 
CervettiI)الأبجدیةالإستراتیجیةهذه الاستراتیجیات ، و یحدد ذلك بعدم القدرة على اكتساب 

Nathalie et  Peraldi Lorena 2012-2013, P8)
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:(Coltheart 1978).نماج القراءة ذات المسارین2. 9

مستقلین نوعا ما، و لكن یرتكزان على إجراءینحسب هذا النموذج، الفعل القرائي هو نتیجة 
. ارئ إلى نطق كلمة مكتوبةبعضهما البعض، و یمثلان آلیات القراءة اللتان یتوصل بفضلهما الق

واحدة  دلالیة، أین یستعمل المعجم الدلالي للكلمات، فیقوم القارئ بالتعرف على الكلمة و ربطها 
بمعناها قبل النطق بها، عادة یستعمل عند قراءة الكلمات ذات معنى، أما الآلیة الثانیة هي آلیة 

مقاطع، (الكلمة المقروءة إلى وحدات خطیةالوسیط الفونولوجي، التي تعتمد على تحلیل و تقطیع 
بها في المعجم الفونولوجي الاحتفاظ، ثم تحویلها إلى وحدات صوتیة ومن ثم جمعها و )حروف
.للقارئ

:    la voie d'adressageالإحالةمسلك) 1

یتم التعرف على الكلمة المكتوبة بشكل مباشر و بصفة  بحیثو تسمى أیضا بالطرقة المباشرة، 
Demontالذي تحملهالمعنىكلیة، أین یتم المرور مباشرة من الشكل الخطي للكلمة إلى 

Elisabeth et Marie N.M.L, كما تسمى أیضا بالمسلك المفرداتي، حیث یتم . )(83 ,2007
المخزنة سابقا في الذاكرة الفونولوجیة للقارئ، أین یكون المألوفةتنشیطها عند قراءة الكلمات 

لخطي الكامل للكلمة مخزن في الذاكرة كصورة ذهنیةالتمثیل ا
,2007,13)stienneFrancoiseE( حیث یتم التعرف على الكلمة المكتوبة من خلال خصائصها

الخطیة و عملیة التعرف تكون كلیة من خلال مؤشرات لسانیة، و بذلك تتم القراءة من خلال الربط 
)p21,1996iliane Sl(بین الشكل الخطي للكلمة بصورتها المخزنة في المعجم الدلالي للقارئ 

:یليیمكن أن نلخص هذه الطریقة كما 

استعمالتعتمد هذه الطریقة على التحلیل البصري للكلمة، ثم التعرف علیها بشكل إجمالي دون 
الهجاء، و من ثم إیجاد معناها و فهمها، لیختم القارئ هذه الخطوات في حالة القراءة الجهریة، 

الكلمة محللة إلى وحدات نحویة دون استعمال في هذه الحالة تكون. الصوت المقابل لهابإنتاج
.الصوتي-نظام التحویل الخطي
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:la voie d'assemblageالتجمیعمسلك) 2

الغیر مباشرة أو الطریقة الفونولوجیة، أو بطریقة التجمیع، في هذه الطریقة بالطریقةو تسمى أیضا 
المكتوبة، و ذلك عن طریق یتم التعرف على الكلمة عن طریق فك الترمیز الفونولوجي للكلمة

تحویل الوحدات الخطیة إلى وحدات صوتیة، و من ثم تجمیع هذه الوحدات الصوتیة على شكل 
)05p)2009 ,Marie-Christine Perret,كلمة

الفونولوجي للكلمة، فیتم ربط كل حرف -هذه الطریقة تقوم على أساس نظام التحویل الخطي
یتم التحلیل البصري للكلمة، فإن أول مرحلة یقوم بها القارئ هي بعد أن . لهالموافقبالصوت 

مرحلة التقطیع، یتم تقطیع الكلمة إلى وحدات خطیة و من ثم تحویل هذه الوحدات الخطیة إلى 
الصوتي، و كمرحلة ثانیة تأتي مرحلة التجمیع، -وحدات صوتیة باستخدام نظام التحویل الخطي

الصوتیة، الواحدة تلوى الأخرى حتى یتم البناء الفونولوجي داتلوحمیع افي هذه المرحلة یتم تج
.المعنى منهالیكتملللكلمة، 

طریقة التجمیع أو الطریقة الفونولوجیة، عادتا ما تستعمل لدى القراء المبتدئین، و كذا عند قراءة 
من المخزون الكلمات الجدیدة التي لم یسبق للقارئ من التعرف على الشكل الخطي لها رغم كونها 

Cervettiالفونولوجي لدیه، و كذلك تستخدم في قراءة أشباه الكلمات Nathalie,2013,03-04)(.

lilianeالقارئكانت معروفة أو جدیدة لدى سواءإن هذه الطریقة تسمح بقراءة الكلمات العادیة 

sprenger charolles et Pascale cole,2003,119)( ،كذا أشباه الكلماتCervetti)Nathalie

,03p2003,( الغیر  عادیة، و في قراءة الجناس،  نجدها قراءة الكلماتولكنها غیر ناجحة عند
)DehaeneStanislas(2007,07,مثلا في نظام اللغة الفرنسیة

في الواقع، یعتمد القارئ المحترف على كلتا الطریقتین بشكل مستمر في معالجة المادة الخطیة 
المباشرة، إلا أنه على درایة كاملة بقواعد بالطریقةبالاستعانةلدیه، فهو یقوم بقراءة الكلمات 

و التي ةالمألوفالصوتي للكلمة، فطریقة الإحالة عادة تكون عند قراءة الكلمات -التحویل الخطي
تتكرر قراءتها، و التي تكون مخزنة في المعجم الإملائي، أما طریقة التجمیع أو الطریقة 



الفصل الأول : القراءة 

37

الفونولوجیة فیستخدمها في قراءة الكلمات الجدیدة، أو قراءة أشباه الكلمات، كما نجدها بشكل كبیر 
على قراءتهفي أو القارئ الذي یعاني من صعوبات في القراءة، بحیث یعتمد المبتدأعند القارئ 

من أجل فهم الناجحةالصوتي و من ثم عملیة التجمیع للوحدات الصوتیة -قواعد التحویل الخطي
)2009,05p)Marie-Christine,المعنى المقصود

:Frith (1985)فریث".النماذج الترابطیة ذات المراحل3. 9

تي لكنزمات ایاتجهت النماذج التطوریة إلى وصف المراحل التي یمر بها القراء المبتدئین و الم
Boudjellal kenza hacenne,2012,30)القرائيیتعلمها من أجل التمكن من الفعل  و في هذا (

نجد النموذج التطوري الذي قدم من طرف فریث، و حسب هذا النموذج یمر القارئ المبتدئ بثلاث 
Cervetti)ةمراحل متتابعة لكي ینتقل من اللغة الشفویة إلى اللغة المكتوب Nathalie et  Peraldi

Lorena, 2013, 5)

Leاللوغوغرافیةالمرحلة. 1. 9 stade logographique:

من خلال خصائصها الخطیة المألوفةیقوم الطفل بالتعرف المباشر على الكلمات هذه المرحلةفي 
، و تكون أشكال الكلمات المعروفة و المحفوظة )(Marie pascale Noël,2007, 191و البصریة

، عند تقدیم الكلمة للطفل هناك مجموعة خطيفي الذاكرة مخزنة لتشكیل معجم بصري أو معجم 
المؤشرات البصریة المستخلصة م الكلمات المكتوبة و التي تنشط الوحدة الخطیة التي تتصف من 

بنفس المؤشرات و الصور، و تعطي معرفة هذه الوحدات مسارا دلالیا للمعلومة المطابقة 
VanhoutAnne et Estienne)لها Françoise, 2001, 34)(

وتدریجیا یبدأ الطفل بتخزین بعض الخصائص البصریة المتعلقة بكلمة معیة،مثل طول الكلمة أو 
الحرف الأول منها، و التي سوف تشكل بعد ذلك مؤشرات بصریة مخزنة تسمح له بتمییز تلك 
الكلمة فیما بعد،كما تتمیز بالمعالجة الكلیة للكلمة، بحیث یماثل بین الشكل الخطي الجدید و 

هذه العلاقة تكون بغیاب الوسیط الفونولوجي و تكون أشكال الكلمات ل المنطوق للكلمة،  الشك
المعروفة و المحفوظة في الذاكرة لتشكیل معجم بصري أو معجم خطي، و یعمل النظام الدلالي 
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تم التعرف أنفي هذه المرحلة كذاكرة ثانویة یتم فیها استرجاع مختلف سیاقات الكلمة التي سبق و 
.لیهاع

منها بین المئاتهذه المرحلة تساعد الطفل قبل المدرسة في العرف على الكلمات و التمییز إن
انطلاقا من مؤشرات بصریة دون استعمال وسیط فونولوجي الذي لم یتمكن بعد من اكتساب 

.ةقواعدها المختلف (Boudjellel kenza hacen, 2012, 37)

Leالهجائیةالمرحلة.2. 3. 9 stade alphabétique:

في هذه المرحلة یتمكن الطفل من استعمال قواعد نظام التحویل الخطي الصوتي و التي تتطلب 
تعلمه للحروف الأبجدیة، و معرفة تقطیع الكلمات إلى مقاطع و حروف، فیربط الحرف بالصوت 

.كلمةالموافق له و یقوم بجمع الأصوات المتتالیة للحصول على المعنى الإجمالي لل
(VanhoutAnne et Estienne françoise,2001, 34)

الطفل في هذه المرحلة بالتعرف على الكلمات انطلاقا من المطابقة بین الحروف و أصواتها، یقوم
كما یقوم فیها بتقطیع الكلمة المكتوبة لیتمكن من قراءتها و قراءة أشباه الكلمات، حیث یقوم 

لقراءة یركز الطفل عند ا. بقراءتها كما یسمعها،  و لهذا السبب تعتبر هذه المرحلة كمرحلة تحلیلیة
تحلیلي حیث تعالج فیها الإجراءعلى الحروف التي یعرفها و الأصوات الموافقة لها، و یعتبر هذا 

كل الوحدات الخطیة و یفك ترمیزها الواحدة تلوى الأخرى، و یكون التعرف و التنظیم الخاص بكل 
و كذا أشباه الحروف محددا، كما تسمح هذه المرحلة بقراءة الكلمات المعروفة و غیر المعروفة

Boudjellelالكلمات kenza hacen, 2012, P37-38).

مقاطع و تحلیلها بدلا من إلىالطفل قد تعلم تجزئة الكلمات أنإن أهم ما یمیز هذه المرحلة هو 
العلاقة بین الرموز أو مجموعة الحروف التي تمثل الجزء البصري، و إیجادتصویرها، من خلال 

. ما یطبقها صوتیا أي الجزء الفونولوجي، فهو یقوم بترجمة المقاطع أو الحروف إلى أصوات
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:le stade orthographiqueالإملائیةالمرحلة.3. 3. 9

، و تتمیز هذه المرحلة الإملائیةإن وجود معجم أبجدي یكون أساسي لتطویر جمیع الاستراتیجیات 
باستعمال الطفل لجمیع ما یعرفه من مفردات من أجل فك ترمیز الكلمات المكتوبة سواء الكلمات 

و یجدها الإملائيانطلاقا من قاعدة التقطیع الكلمةأو الكلمات الجدیدة، فالطفل یعرف المألوفة
.المعنى یكون سهل و سریعإلىمباشرة بتجمیع الشكل الفونولوجي المتطابق و الوصول 

یرى فریث أن أصغر وحدة للفهم هي الكلمة و هي أصغر وحدة التقطیع الممیزة لهذا المستوى من 
القارئ بعین الاعتبار وحدات أخرى عندما یكون بصدد قراءة كلمات جدیدة أو یأخذالتحلیل، و 

التي تستهدف القافیة أو المقاطع، الأصواتبالوحدات العلیا للحروف و الأمرغیر متداولة، یتعلق 
بالتناوب مع أوبالتوازي إمافالطفل یكون قادر على استعمال استراتیجیات معالجة متشابهة 

استراتیجیات التحویل الحفي الصوتي التي تكون ممكنة، في هذه المرحلة یرتكز تحلیل الكلمة 
Boudjellel)(دون التدخل الفونولوجيإملائيأساسالمكتوبة على  kenza hacene 2012, 39.

.مهارات القراءة:10

مهارة اتصالیة مركبة تقوم بمسؤولیاتها من خلال نسق معین، و وظیفته التقاط الرموز و القراءة 
الحروف و الكلمات، و على هذا الأساس التصور فقد أكدت نظریة الخطط التصوریة على أن 

&Rumrlhart,1980)المعنى لا یكون متضمنا في النص المقروء حیث یذكر كلا من 

Spiro,1980)ن یقوم القارئ بفك رموز الكلمات لیحدد معناها، بل یتطلب الأمر أنه لا یكفي أ
أن یتفاعل القارئ مع المعلومات التي یتضمنها النص و مع خصائص السیاق.

و القراءة في ظل هذه النظریة تعتبر نشاط معرفي مركب تتوقف مدى كفاءته كمهارة على مدى 
القراءة و التعلم و على مدى وعیه و قدرته معرفة القارئ للمحتوى و على رصیده من استراتیجیات

،سلیمة(حمیدوشعلى إدارة هذه الاستراتیجیات و مراقبتها و تنظیمها و تقویمها. 
2002/2003،37.(



الفصل الأول : القراءة 

40

مهارات القراءة للسنة الأولى ابتدائي:.1. 10

السنة الأولى من الطور الابتدائي تتكون لدى التلمیذ المهارات التالیة:في 

 بجمیع حروف الهجاء و أشكالها.الإلمام

.الربط بین الكلمة والصورة   و التعرف على الكلمات الجدیدة بالصورة

.التمییز الصوتي بین الحروف، التمییز البصري بین أشكالها

.یقرأ التلمیذ الجمل المتكونة من كلمتین وثلاث كلمات

 ،وإخراج الحروف من مخارجها.تعلم الحركات القصیرة (الفتحة، الضمة، الكسرة) والمد

.أن یعرف التلمیذ قراءة المقرر بإتقان

 كلمة من الكلمات التي 300أن یستطیع حتى نهایة السنة الأولى قراءة ما لا یقل عن
توجد في محیطه والتي   تعبر عن واقعه.   

مهارات القراءة للسنة الثانیة ابتدائي:.2.10

ائي تتكون لدى التلمیذ المهارات التالیة:في السنة الثانیة من الطور الابتد

 معرفة الحركات   الممدودة و المشدودة و التنوین و اللام الشمسیة و اللام القمریة، المفرد
و المثنى، الجمع و التذكیر و التأنیث.

.القدرة على قراءة جمل مكون من الكلمات التي تعلمها

من قراءة الكتاب المقرر في البرنامج الدراسي بدقة و استعمال ما تعلم في مواقف التمكن
تعلیمیة أخرى.

.یستطیع فهم معنى الكلمة التي یقرأها في جملتها
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 التحكم في القراءة الجهریة بحیث یكون التلمیذ قادرا على تكرار أو قراءة كلمة أو جملة أو
لكلمة بغیرها و أن یكون سریعا في القراءة إضافة كلمة غیر موجودة و عدم إبدال ا

.)2002/2003،38،سلیمة(حمیدوش

 .قراءة قصص الأطفال القصیرة ذات الأسلوب السهل و المناسب لسن التلمیذ و میوله

القراءة للسنة الثالثة ابتدائي:مهارات.3. 10

في السنة الثالثة من الطور الابتدائي تتكون لدى التلمیذ المهارات التالیة: 

.قراءة عدد من الجمل السهلة و القصیرة دون تعثر، و یفهم المعنى العام لها

 ،القدرة على صیاغة الأفعال في الماضي، المضارع، الأمر، و الأسماء الموصولة
الضمائر، حروف الجر و أسماء الإشارة.

رة على التعبیر عن الأفكار في تسلسل و تتابع حیث تكون التلقائیة، و سرد قصة أو القد
حادثة قصیرة و التعلیق علیها و إبداء الرأي فیها أن استطاع.

 المشاركة في الحوار و المناقشات البسیطة و التعبیر عن أفكاره من خلال الحوار أو
). 2004/2005،32(دحال سهام، المناقشة بحریة
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طرق تعلم القراءة.11

الطریقة التحلیلیة. 1. 11

(التركیبیة) و یتفرع منها: الطریقة التحلیلیة:

:طریقة الحروف (الطریقة الهجائیة). 

و بالترتیب الذي هي أشكالهایبدأ الطفل في هذه الطریقة بتعلم الحروف الهجائیة,و أسمائها و 
علم في لذلك سمیت الطریقة الهجائیة, و یسیر المو _ باء_ تاء_ .........الخ).ألفعلیه (

:تدریسها على النحو التالي

التلامیذ وهم یقومون بالتردید وراءه ویكرر ذلك عدة أمام_ینطق المعلم الحرف المكتوب على اللوح 
مرات ,و قد یكتب المعلم عددا الحروف حسب قدرة التلامیذ  و یقرؤها بالتسلسل ,ویقوم التلامیذ 

. ثم یقوم بالعملیة المخالفة بین مواقع الحروف. أشكالهاعن یسألهمها  خلفه عدة مرات. ثم بتردید
من معرفتهم لها.لیتأكدثم یسال عنها 

)2004/2005،20دحال سهام، (كتابتها حتى یتقنونها.علىبتدریب التلامیذ _یقوم المعلم 

من الحروف و هكذا حتى النهایة مع التركیز على اهمیة أخرىمجموعة إلى_ینتقل المعلم 
الترتیب لهذه الحروف. وهو بهذا النحو یتبع الطریقة الجماعیة عند القراءة و الاسلوب الفردي عند 

الكتابة.

:الطریقة الصوتیة. 

. لذا فهي تختصر على أسماءهاالحروف مباشرة بدلا من بأصواتالطفل في هذه الطریقة یبدأ
.الآتیةلة تعلم الحروف نفسها و یتبع في تدریسها مرح
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(أ) أمام التلامیذ.أو یعرضه على بطاقة بخط كبیر واضح مع صورة الأولیكتب المعلم الحرف 
الحروف , ألف همزة و فتحة (أ) و التلامیذ یرددون خلفه. إلى)مثلا. و یقول وهو یشیر الأرنب(

معلم ان ینتقل الى الحروف  منفصلة ثم مجتمعة كأن . و یستطیع الالأخرىالحروف إلىثم ینتقل 
)2004/2005،21دحال سهام، (یقول

(د. فتحة .د). (ر  فتحة  ر). (س  فتحة  س). ویقول درس. و هذه الطریة تتیح للمتعلم أن یتعلم 
تكوین كلمات إلىالأحیانثلاثمائة و أربعة و ستین صوتا. ولا ینتقل المعلم بتلامیذه في كثیر من 

.الأصواتبعد امتلاك التلمیذ عددا كبیرا من إلا

:الطریقة المقطعیة.

تعتمد هذه الطریقة على مقاطع الكلمات. وتجعل منها لتعلیم وحدات لتعلم القراءة للمبتدئین بدلا 
من الحروف و الأصوات. و لذلك سمیت بالطریقة المقطعیة و هي محاولة لتعلیم التلامیذ القراءة 

عن طریق وحدات لغویة  أكبر من الحرف و الصوت. ولكنها أقل من الكلمة.

تتكون الكلمة العربیة غالبا من مقطعین فأكثر و التلمیذ بهذه الطریقة یتعلم عددا من المقاطع 
لیؤلف بها الكلمة.

هذه الطریقة تبدأ بتدریب التلامیذ على كتابة حروف العلة مع لفظها. وذلك عن طریق كلمات 
تضمن هذه الحروف. وصور تمثل هذه الكلمات و یتكرر نطق المعلم لتلك الكلمات ولأصوات ت

الحروف حتى یتقنها التلمیذ.

استخدام حروف العلة یهدف في البدایة الى استخدام حروف المد لتوضیح أصوات بقیة الحروف 
ونتیجة هذه المقاطع الهجائیة. ومن ثم یمكن أن یبني بحرف واحد و مد مقاطع مثل (با_ بو_ بي) 

الحاصلة لكل حرف. تتاح الفرصة للتلمیذ أن ینطق هذا الحرف أكثر.وبدرجة أكبر. وحتى یثبت 



الفصل الأول : القراءة 

44

تقدیم مقاطع للتلامیذ ذات معنى  إلىلدى التلامیذ صوت الحرف و نطقه بطریقة أدق. یلجأ المعلم 
.)2004/2005،23دحال سهام، (مهم عندهم مثل (بابا. ماما. سوسو)

:الطریقة الكلیة.2. 11

تضمن أیة طریقة في التدریس أكبر قدر من الوضوح في المعنى تعد  طریقة جیدة و ناجحة  
إلىإضافةحد كبیر. إلىبالنسبة  للتلمیذ. ومما لا شك فیه أن الطریقة الكلیة تحقق هذه المیزة 

بادراكفي طبیعته یبدأ الطریقة  تتوافق مع عملیة الإدراك التي یمر بها الإنسان إذ هوفإنهذا 
الأشكال بشكل كلي. ولا یدرك أجزاءها أول مرة (بناء النظریة الجشتالطیة) و یصوغون هذه 
الطبیعة بأن الجزء نفسه لا قیمة له لانتمائه لكل یرتبط به. فالحرف لا معنى له في نفسه  ولا 

معنى. ولكن معناه الدقیق لا والكلمة أیضا قد تحمل إلیهاالكلمة التي ینتمي إطارفي إلادلالة 
وضعت في الجملة. ولذلك كانت هذه الطریقة في تعلیم القراءة أنسب لنمو المتعلم.  إذاإلایتضح 

طبیعته. علاوة على شعور التلمیذ بأنه یقرأ شيء ذا دلالة. فیتولد لدیه الدافع الذاتي. إلىو أقرب 
ولهذه الطریقة عدة أشكال منها. 

:طریقة الكلمة. 

نها تبدأ عن طریق رف. ولا الصوت. ولا المقطع ومع أیتعلم التلمیذ القراءة عن طریق الكلمة لا الح
أنها أوسع منها. ولها معان یفهمها الطفل. ففي الطریقة یقوم إلاتعلم الوحدات اللغویة كسابقتها 

اقات. و یتبع في كثیر من المعلمین بتعلیم طریقة الكلمة الكلیة من خلال استعمال الصور. و البط
:تدریسها كما یلي

الكلمة  إلى. ویقوم التلامیذ بمحاكاته ناظرین إلیها_ ینطق المعلم الكلمات بصوت واضح مشیرا 
و تركیز. وفي الوقت نفسه یؤكد المعلم العلاقة بین الصورة و الكلمة.باء معان
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ان  التلامیذ._ یقوم المعلم بتكرار نطق الكلمة عدة مرات لتثبیت صورتها في أذه

_ یتدرج المعلم في الاستغناء عن الصورة المرافقة لهذه الكلمة حتى یصبح التلمیذ قادرا على 
التعرف على الكلمة. و یمیزها دون الاستعانة بالصورة.

حروفها حتى یستطیع الطفل التمییز بین الحروف.إلى_یقوم المعلم بتحلیل الكلمة 

:قة الجملةطری. 

الطریقة نتیجة الانتقادات التي وجهت الى طریقة الكلمة و تعد الجملة في هذه الطریقة ظهرت هذه 
الوحدة التي یتم بها تعلم القراءة وتقوم على الأسس الآتیة.

جمل قصیرة من قبل المعلم مما یألفه التلمیذ و كتابتها على اللوح أو على بطاقات. وقد إعداد.
)2004/2005،24دحال سهام، (تؤخذ الجملة من أفواه التلامیذ

الجملة بانتباه و تركیز و دقة.إلىینظر التلامیذ . 

و فرادى مرات كافیة. ثم یعرض جملة جملة و یرددها التلامیذ وراءه جماعاتینطق المعلم. 
ي فنى و الشكل و یتبع فیها ما فعله في بعض الكلمات من حیث المعالأولىأخرى تشترك مع 

.الأولى

یجدر بالمعلم بعد عدة جمل یبدأ بتحلیلها و یختار منها الكلمات المتشابهة  لتحلیل الحروف و.
.لا یتعجل في عملیة التحلیل و ألا یبطئ فیهان هنا أ
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ة:الطریقة المزدوج. 3. 11

كلیة أم جزئیة. ومن ثم تتبلور فكرة أكد المختصون ضرورة الاستفادة من كل طریقة سواء كانت
الطریقة المتبعة حالیا في التدریس. و هي الطریقة التركیبیة_ التحلیلیة التي من أهم عناصرها ما 

یأتي.

تقدم للتلامیذ وحدات معنویة كاملة للقراءة وهي الكلمات ذات المعنى ینتفع التلامیذ بمزایا طریقة .  
الكلمة.

تشترك فیها بعض الكلمات و بهذا ینتفعون بطریقة الجملة.تقدم لهم جملا سهلة .

أنها معینة بتحلیل الكلمات تحلیلا صوتیا للتعرف على أصوات الحروف و ربطها برموزها و .
بهذا یستفید من الطریقة الصوتیة.

مراحلها بمعرفة الحروف الهجائیة رسما واسما و بهذا تنتفع بمزایا الطریقة إحدىأنها تعني في .
)2004/2005،25دحال سهام، (الأبجدیة

التي تزید من فعالیتها كأسلوب في تعلیم القراءة للمبتدئین كونها تبدأ بما هو الأمورومن .
ا یألفه الطفل تستعمل مستخدم في حیاة الطفل. حیث تستهل خطواتها باختیار كلمات قصیرة مم

هذه لاستغلالا وافرا مما یضمن الصور الملونة و النماذج و الحروف الخشبیة و غیرها من الوسائل 
الطریقة عنصر التشویق و الرغبة.

على أسس نفسیة و لغویة أهمها.)2002، إبراهیم(عبد العلیم و تقوم هذه الطریقة كما یراها

إدراك الأشیاء جملة )1

الجملة هي وحدة المعنى و أن الكلمة هي الوحدة المعنویة الصغرى ) 2
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بصري للرموز الكتابیة و لیست تخمینا أو حدسا فمعرفة الحروف مهم في التقاطالقراءة عملیة )3
هذه العملیة.

تفید التجارب أن الوقت المستغرق في الالتقاط البصري للحرف هو الوقت نفسها في التقاط ) 4
.)25، 2012، (دحال سهاماالكلمة كله

:تعلیم القراءة بالطریقة المزدوجةمراحل . 4. 11

یسلكها استخدام هذه الطریقة یستلزم أن یسیر المعلم بتلامیذه على وفق خطوات أربع لابد أن.
ة و تتداخل فیها المراحل . بحیث تمهد المرحلة السابقة للمرحلة اللاحقالأخرىمتدرجة واحدة بعد 

:كما یلي

و التهیئة الإعدادمرحلة. 

مرحلة التعرف بالكلمات و الجمل..

مرحلة التحلیل و التجرید..

مرحلة التركیب.. 

مفهوم اللغة:.12
عبارة عن نظام معقد من الرموز المتعارف علیها سواء أكانت هذه الرموز صوتیة أم غیر اللغة

یستخدمها أفراد المجتمع للتواصل والتفاعل فیما صوتیة، كالإشارات والإیماءات وتعبیرات الوجه، 
,RENE DESCARTES(بینهم 74(.
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.  خصائص نظام اللغة العربیة الفصحى1. 12

النظام المقطعي للغة العربیة:. 1. 1. 12

یخضع لبعض التعقید و بالفعل فمن) إن النظام المقطعي للغة العربیةCohen1990حسب( 
التي تمیزه:بین الخصائص الهامة 

).euqattaأن كل المقاطع تبدأ بصامتة وصامتة واحدة التي تأخذ موضع المنطلق (. 

المنطلق موجود بصفة إجباریة، ومنه لا یمكن أن نجد صائتا في بدایة المقطع.. 

مقاطع اللغة العربیة لا تقبل أكثر من صائتة واحدة (قصیرة أو طویلة).. 

أو صامتة.آخر المقطع یكون إما صائتة . 

المقطع لا یمكن أن یحتوي على أقل من اثنین أو أكثر من ثلاثة وحدات فونیمیة إلا في بعض .
الحالات أین یمكن أن نجد أربعة.

العربیةاللغةفيالمقاطعأنواعیمثل):01(رقمالجدول

طویلةقصیرة

CVVCمفتوحة

CVCمغلقة

CCV:

CCVC

تصنف مقاطع اللغة العربیة عادة حسب میزتین بارزتین: فهي تكون سواء مفتوحة/مغلقة أو 
).:V)، و للصائتة الطویلة(C) للصامتة (Vقصیرة/طویلة: ویرمز عادة للصائتة ( 
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) أن اللغة العربیة تحتوي على خمسة أنواع من المقاطع، مع 1یستخلص من خلال الجدول رقم(
مفتوحا، إذا كان ینتهي بصائتة ویدعى بقصیر إذا كان مفتوحا ویحتوي العلم أن المقطع یسمى 

طویلة أو بصائتة طویلة أو بصامتة و یسمى طویلا إذا كان ینتهي بصائعلى صائتة قصیرة، و
هي كما یلي:

) یمكن أن یتواجد في بدایة،  وسط، في نهایة الكلمة و لكن لیس بشكل معزول، CVالمقطع( 
)2011/2012،69(أزداو شفیقة ).darasa) ./cvcvcvمثال: "درس" /

الكلمةفيموضعهاوالمقاطعأنواعیمثل): 2(رقمالجدول

الموضع في

الكلمة        

نوع المقطع

معزولنهایةوسطبدایة

CV+++_

CV : ++++

CVC++++

C:VC++++

CVC__++

معزول مثال "باقي" ) یمكن أن یتواجد في وسط ،في نهایة الكلمة في شكل :CVالمقطع (.
/baaqi) ،/cv:cv:/ "فیل" ،(fii) /cv:.(

)، یمكن أن یتواجد في بدایة، في وسط، في نهایة الكلمة وفي شكل معزول مثال CVCالمقطع (.
).gami:l) /cvcv:c"جمیل" /

/ bhrكل معزول، مثال:"بحر" /) یتواجد فقط في وسط الكلمة أو في شcvccالمقطع (.
)cvcc.(
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): یتضح أنه لا یوجد لنوع من المقاطع تبدأ بأكثر من صامتة و بالفعل 2خلال الجدول رقم (من 
/ أو trabففي اللغة العربیة الفصحى لا نجد كلمات تبدأ بمقطع یحتوي على صامتین متتالیتین /

crabفي اللغة الفرنسیة ( ,crabe في حالة حدوثه  نضیف للكلمة في بدایتها صائتة بمنطلق ،(
attaque)یمكن أن نجده في اللغة العامیة الجزائریة صوتي كما vocalique) و تتشكل بذلك ،

) aflatu:n)/platonمثال:/(prosthèque)مقطع أولي بواسطة "ألف" یسمى بالاصطناعي 
ونتحصل بذلك على مقطع أولي مغلق ومقطع مفتوح.

قبة داخله جزء من هذا المقطع أما عن هیكل المقطع: فانه مبنى على خصائص المصوتات المتعا
یحتل الصدارة ویسمى النواة وتحیط بهذا الجزء وحدات هامشیة تكون حدود المقطع. وفي معظم 
الحالات، یحتوي المقطع على حركة واحدة وهي النواة، وعلى حرف أو حرفین أو ثلاثة تكون في 

.)69، 2011/2012،أزداو شفیقةالمواقع الهامشیة، ولكنه یمكن أن یحل محل الحركة (

. كتابة اللغة العربیة:2. 1. 12

فهي (consonantique)اللغة العربیة من الیمین إلى الیسار، وتتمیز بتركیبتها الصوامتیة تكتب
صوائت طویلة (ا،و،ي) وخاصیة هذه الحروف أنها تلعب دور 3حرفا. منها 28تحتوي على 

ظهورها، مثال: الحرف "واو" یمثل صائتة ثنائي، أما الصوامت أو الصوائت، وذلك حسب سیاق 
في كلمة "عود" وصائتة في كلمة "ولد" كذلك الحرف "ي" یمثل صائتة في كلمة "دینار" وصامتة 

في كلمة "یم".

، فمعظم الحروف تتصل في ما بینها داخل (cursuive)وبما أن اللغة العربیة تعد مخطوطة 
حسب موضعها في الكلمة، وینتج من خلال الكلمة بحیث أنها تفقد شكلها الأصلي ویتغیر

).03) شكلا خطیا (جدول رقم78)، ثمانیة وسبعون (28الحروف الثمانیة والعشرون(

من ناحیة أخرى، ومقارنة باللغة الاروبیة كالفرنسیة، لا نجد في النظام الكتابي للغة حروف كبیرة 
(majuscules) أو صغیرة(miniscules)2011/2012،70،(أزداو شفیقة.(
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حركات اللغة العربیة:. 3. 1. 12

القصیرة في اللغة العربیة تمثل فقط بحركات مضافة إلى الصوامت ولا تنتمي إلى الصوائت 
الحروف الابجدیة، وعددها ثلاثة:

،مثال:مَ.)ـَ(یرمز لها بخط صغیر على الصامتة(a). الفتحة 

مثال:مُ.)ـُ(الصامتةیرمز لها بخط صغیر على (u). الضمة

.،مثال:م)ـِ(یرمز لها بخط صغیر على الصامتة (i). الكسرة 

)،مثال:مْ.ـْ(ویرمز للسكون بدائرة صغیرة على الصامتة

: یمثل اللاحقة أو المقطع الأخیر للكلمات غیر معرفة فالتنوین عبارة عن إشارة صوامتیة التنوین. 
أو )ـُ(ویرمز له بضمتین(un)أو )ـً() ویرمز له بفتحتین (anوتمثل أحد الأصوات الثلاثة: 

(in)ـِ(ویرمز له بكسرتین.(

ـُّ،ـَّ(إلى تضعف الصامتة أو شبه الصامتة التي تحملها و یرمز لها كما یلي:ترمزالتنوین:. 
)70، 2011/2012(أزداو شفیقة، )ـِّ،

تصنیف اللغة العربیة:.  4. 1. 12
اللغة العربیة في أحد النظامین "المقطعي أو الابجدي" بدون نوع من الغموض لا یمكن أن نصنف 

بمعنى آخر، إذا ما أخذنا بعین الاعتبار قائمتها الابجدیة كما وصفها (أبو رابیة وآخرون 
)،لكن إذا ما أخذنا بعین الاعتبار الحركات أو النظام التشكیل ففي هذه الوضعیة یمكن 2003

غات المقطعیة. وبالفعل فاللغة العربیة لها شكلا كتابیا:اعتبارها في فئة الل

أي إصابة الصوائت أو الحركات فوق أو تحت الحرف، الذي یشیر إلى كتابة مشكلة :-
نظام تطابق شفاف حرف/فونیم، وهي مستعملة في بدایة التعلیم الابتدائي.
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أي بالغموض لغیاب وهي تتمیز مقارنة بالاولىكتابة غیر مشكلة مستعملة كمعیار:-
الحركات الممثلة للصوامت، وهي مستعملة ابتداءا من نهایة الطور الأول ابتدائي فغیاب 
الصوائت یعود إلى البنیة المورفولوجیة (الصرفیة) الثنائیة الابعاد و المتمثلة في الجذور 

الصوامتیة و الاوزان الصوتیة، والتي من خلالها تشق كل مفردات اللغة.

رف على الكلمات غیر المشكلة تتطلب بالضرورة من طرف القارئ إیجاد الجذر و التعلرف إن التع
/مثلا ترجعنا إلى "كتب" ktbعلى الوزن الذي ینطبق علیها حسب السیاق ومنه فالكلمة أو الجذر/

/kataba/ "كتب" /kutiba/ "كتب" /katbun/ "كتب" /kutubun./

)، أن الحركات الثلاث: الفتحة، والضمةن والكسرة 1971وفي نفس السیاق یوضح (بن عیسى
وكذلك الوقفة، یمكن بواسطتها استحداث ألفاظا ممیزة في المعنى، فالحب یضم (الحاء)، غیر 

الحب(بالفتح)، أو الحب(بالكسرة).

:تعریف الاشتقاق

هو نصفه ومن المجاز " اشتق في الكلام" إذا " إذا أخذ شقه، و اشتق الشئفي اللغة: مصدره "هو
منه سمي أخذ الكلمة من الكلمة اشتقاقا.أخذ فیه یمینا وشمالا وترك القصد. و

أو أكثر، مع تناسب المأخوذة و المأخوذ منها في أخذ كلمة من أخرى:الاصطلاحالاشتقاق في و
اللفظ و المعنى.

بعضها على بعض ولا یكون للألفاظالاشتقاق كمولد )1983(وبتوضیح أكثر، یعرّف السامرتي
أشبه الألفاظوتتولد منه، فهو في إلیهالتي تفرض أن بینها أصلا واحدا ترجع الألفاظذلك إلا بین 

بالرابطة النسبیة بین الناس فلصحة الاشتقاق بین لفظین أو أكثر من عناصر ثلاثة.

العربیة ثلاثة._ الاشتراك في عدد من الحروف وهي في اللغة 

.الألفاظ_أن تكون هذه الحروف مرتبطة ترتیبا واحدا في هذه 

قدر مشترك في المعنى.الألفاظ_ أن یكون بین هذه 
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میكانیزم الاشتقاق :

الجذر:جزء هام من معجم اللغة العربیة یتمحور حول الجذر، فمن أحد میزات القوامیس أن 
/ یمر على maktabunها، مثلا فالبحث عن كلمة /لجذر الأبجديالكلمات مصنفة حسب الترتیب 

/ لهذه الكلمة الثانیة، ktbثلاثة مراحل المرحلة الأولى فكریة، تتمثل في البحث عن الجذر "كتب" /
maktabunوأخیرا البحث عن كلمة "مكتب" /في القاموس/ ktbتتمثل في إیجاد المدخل "كتب" /

).73، 2011/2012،أزداو شفیقة(المدخلفي قائمة الكلمات المشتقة من خلال هذا/ 

إن الجذر یتكون من صوامت دون غیرها وهي ترتبط بها فكرة عامة وتجسید هذه الفكرة في كلمات 
مستقلة، یتم عن طریق تغییر موضع الصوائت داخل هذا الجذر، أما الشكل الأكثر تداولا في اللغة 

یوجد الخماسیة أو الثنائیة) ، وانطلاقا من هنا أنه قد مع(C1,C2,C3العربیة فهو الشكل الثلاثي 
تشكل الكلمات باللغات العربیة. مثلا من الأصل "لعب" یمكن استخراج مجموعة من الكلمات 

تتمحور حول نفس المعنى: لاعب، ملعب،....إلخ.

نیة على العموم في اللغة العربیة، الفروع المتشكلة من الأصل هما نوعان: بنیة تركیبیة معنویة وب
تركیبیة نحویة.
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، )2003/2004( حمیدوش سلیمة، ) : یمثل الفروع المتشكلة للغة العربیة 03(جدول رقم

الصوتیةالكتابة الكلمة 

(API)

النوعالقیمة النمط المستعمل   

الأوزانشكل عادي(a_a_a)فعل(kataba)كَتَبَ 

قیمة متعدیة (a_ _aa)فعل(kattaba)كتَب
لمفعولین

الفعلیة

قیمة متعدیة(a:_a_a_)فاعل(ka:taba)كاتب

الأوزاناسم الفعل (a_ _a_a_)فعالة(kita:batun)كتابة

الاسمیة اسم الفاعل(a_ _a_a)فاعل(ka:taba)كاتب

اسم مكان(a_ _a_a_)مفعلة(maktabatun)مكتبة

اسم یسمح (_:i_a)فعال(kita:b)كتاب
بالفعل

الصرفیةلأوزاناالجمع(_u_u)فُعُل(kutub)كتب

المبني (u_i_a)فُعلَ (kutiba)كُتب
للمجهول
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:الوزن

التي لا نلتقي ار الجذر (أو الأصل)، أوزان اللغة العربیة هي عبارة عن كیانات مجردة و على غر 
بها كما هي وإنما نستنتجها من خلال مقارنتها بسلسلة من الكلمات التي لها نفس الشكل.

)، بالقالب أین یمكن صب الجذر لتولید كلمة، 2001وحتى نفهم معنى الوزن، فقد شبهه (بهلول
في الوزنبدون حركات)/، (ktbصب الجذر /تشكلت عن طریق/، kataba/مثال: كلمة "كتب"

/faala      ./

الجذر

الكلمة

یمثل میكانیزم الاشتقاق):06الشكل رقم ( 

الممكنة وتسجیل كل الاوزان، )fع (lتقلیدیا النحاة العرب اختارو جذرا واحد لتمثیل كل الآخرین 
/والوزن abعmal/ وملعب /lعfaعل /و الوزن فَ / bahr"بحر"/على الجذر. مثال: كلمة 

/mafعal./

:أنواع الاشتقاق

ثلاثة أنواع وهي كما یلي:نمیز 

الاشتقاق الأصغر (أو العام):.1

ینتج عن اقحام الصوامت المكوّنة للجذر بالحركات سواء اقتصرنا بهذا الاقحام وهو التحوّل 
الداخلي أو أضفنا إلیه باستخدام طریقة الالصاق مثل: كتب،كاتب، مكتوب....إلخ.

نظام التحلیل 
ي      الصوت

Système
d’analyse
acoustique
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الاشتقاق الكبیر ویسمى أیضا القلب: .2

الصوامت التي تشكلها، وهو الحصول على كلمات أو جذور مختلفة وذلك بواسطة القلب أي قلب 
وعلى سبیل المثال إذا أخذنا الحروف (الراء، الكاف والباء) فانه یمكن الحصول على ما یلي:

تدعى هذه التراكیب بالمقالب الستة للكلمة الواحدة.وكرببكر،ربك،كبر،

:الأكبرالاشتقاق .3

، مثال:نبأ، الأصلیةالحصول على أنواع من الكلمات أو الجذور بواسطة تغییر أحد الصوامت هو
).84، 2011/2012،شفیقةأزداوبنت، نبح، نبذ، نبر....إلخ (

. تقدیم محتوى برنامج القراءة للطور الأول و الهدف منه:13

. برنامج القراءة للمستوى الأول:1. 13

على عدة مجالات و كل مجال ینقسم إلى وحدات وهي تنقسم بدورها إلى یحتوي برنامج القراءة 
نصوص متنوعة التي تمكن التلمیذ على اكتساب كلمات لها دلالة و معاني مثل (أفرادالاسرة 

،وفضاء الزمان والمكان ،الحروف أسماء الإشارة، قراءة فقرات.....).

تي تتضمن مختلف أنواع الجمل، أما في كما یحتوي على مواضیع التعبیر الشفوي و التواصل ال
ما یخص وحدة الكتابة نجد فیها أشكال متنوعة (مستطیلات،مثلثات ... )،  ویطلب من التلمیذ 
تلوینها، رسم خطوط مختلفة وأشكال هندسیة، وحروف الابجدیة العربیة، أما في ما یخص مواضیع 

بطها بمدلولاتها، تسمیة التعبیر الكتابي یقدم للتلمیذ صور ورسومات ویطلب منه ر 
الأشیاء...إلخ.وكان الهدف من كل هذه الوحدات تمكن التلمیذ من اكتساب الكفاءات وعلیه فقد 
كان التركیز على المعارف ذات الصلة بواقع المتعلم، وذلك بالاعتماد على وضعیات ذات دلالة 

وتوظیف المكتسبات واقعیة تمكنه من تفعیل الإجراءات التي تساعده على اكتساب المعارف 
بصورة فعالة، مراعاة ضرورة التكامل بین مضامین أنشطة المواد من جهة أخرى. ما یحفزهم على 

تعلم لغتهم الجمیلة ویدفعهم إلى تطویر مكتسباتهم.
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. برنامج القراءة للمستوى الثاني: 2. 13

مستوى وكفاءة التلمیذ في هذا المستوى.مختلف المواضیع و المشاریع التي تناسبیتناول 

یتضمن أربعة عشر محورا ،نجد في بدایة كل واحد منه صورة تعبر عنه، كما یتضمن أربع 
وحدات تعلیمیة،و في كل وحدة نجد نصّ وفي صفحة تقابله تحتوي على ثلاثة عناوین:

.اثراء الرصید اللغوي

.دراسة وفهم مبنى النص

 وف في أول ،وسط،وآخر الكلمة.التدریب على كتابة الحر

و الهدف من هذه المواضیع اثراء المستوى الأول الذي اكتسبه و تعقیده حسب قدرات التلمیذ 
وكفاءته. و یعتبر تهیأته للانتقال إلى مستوى أعقد.

برنامج القراءة للمستوى الثالث: . 3. 13

الكتاب إلى عشرة محاور، تتوزع بدورها إلى ثلاثین وحدة تعلیمیة، وكل وحدة تتوزع إلى یتوزع 
مجموعة من النشاطات التي تمتد على أربعة صفحات:صفحتین للقراءة و التعبیر الشفوي، 
وصفحتین لتوظیف اللغة. وكل محور یتأسس على مشروع كتابي بالإضافة إلى وقفة تقییمیة 

وبصّ توثیقي.

على سلسلة سمیت بریاض النصوص، وهي سلسلة تتوجه إلى التلمیذ وهذه المرحلة توي یحإذ 
التي تعد حاسمة إذ ینتقلون فیها من فك الرموز وقراءة النصوص القصیرة إلى التعامل مع 
نصوص أطول تمكنهم من القراءة المسترسلة و المعبرة. و فیه نصوص توفر أبعادا جمالیة وأدبیة 

النص هو نقطة الانطلاق لكل النشاطات اللغویة، من قراءة وتعبیر وكتابة.ووظیفیة للغة. 

نص إنتاجإعطاء بعد أكبر للكتابة، بحیث یأخذ بید التلمیذ من مرحلة تنظیم الورقة إلى غایة 
كتابي منسجم منظم خلال مشاریع كتابیة. والمتعلم یمكن أن یكتسب آلیات القراءة عن طریق 
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لان هذا التمكن ضروري في بناء شخصیة الفرد و اللغةلتمكن الفعال من الكتابة.و الهدف هو ا
التفاعل الجید مع المكتسبات. 
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:الخلاصة

من هذا الفصل أن القراءة سلوك لغوي  و معرفي ،إذ أنها تلعب دور جد مهم للتفاعل نستخلص 
مع الحضارة و التقدم و یظهر ذلك في اهتمام مختلف الأخصائیین النفسانیین و اللسانیین ،الذین 
حددوا لها مختلف التعاریف و قاموا بمختلف الدراسات التي بینت  مراحل تطورها عند الإنسان 

دأ من الطفولة ، بحیث هذه العملیة تتدخل فیها عدة عوامل داخلیة من میكانیزمات بمختلف التي تب
الطرق لتعلمها.

كما تبین من خلال الدراسات مختلف النماذج التي تشرح و تبین عملیة اكتساب هذه العملیة  
لیة الخاصة في المعرفیة، و العصبیة إذ أن العلم الحدیث أثبت باستعمال تقنیات ذات تكنولوجیا عا

هذا المجال، تدخل عدة مناطق دماغیة و عملیات معرفیة و تعمل بالتسلسل خلال ممارسة هذه 
المهارة، و أي خلل في أحد هذه الآلیات فمن المؤكد تصبح الحالة معرضة  لاضطراب صعوبات 

التعلم و الذي هو المفتاح للتفاعل مع التقدم و العصرنة.
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التمهید:
ولهذاالأطفال،لدىوالكتابة القراءةوتعلمللنجاحدلیلاً یعدالفونولوجيالوعيإنَّ 

ویعرفهاالفونولوجیةالعملیاتعلىلضوء الیلقيالفصل ا نخصص هذأنقررنا
، المكتبةالعملهذایثريأنآملینالقراءة،وبینبینهاالعلاقةضحیشرحها و یو و 
قیاسهاوكیفیةعموماً،والكتابة القراءةمجالفيالمتخصص العربيالباحثیساعد و 
منهاالتخلصوكیفیةوالكتابةالقراءةصعوباتفيالمتخصص إلىتحسینها و 

ماذا نقصد ، وانطلاقا من هذا الأساس سنحاول الإجابة على جملة التساؤلات  هذه، وعلاجها
هي هذه العلاقة الكامنة وراء القراءة والوعي بالفونولوجیا؟ وما هو النظام الفونولوجي؟ وما 

الفونولوجي؟ وكیف یمكن لنا أن نعمل على تنمیة هذه المهارة؟
ةالعملیات الفونولوجی.1
تعریف الفونولوجیة. 1. 1

إسماعیل لعیس:) تعریف 1
ربطهاوكیفیةالمتحدثةاللغةأصواتمخزونیصفالأصوات، علمأوالفونولوجیا

جهةمن"ض"، أو"ع"،"ف"للأصواتلعربیة ااحتواءمثل.كلماتلتركیب
جهة أخرى.منمنفردكصوت"P"للصوتاحتوائهاوعدم
معالجةفيالفونولوجيالوعيتأدیةعلىالفردقدرةتمثل:الفونولوجیةالقدرة

ع،طالمقاالفونیمات،:دةلمتعدااللفظیةئصها وخصایةلشفو اللغتهنة الأصوات المكو 
لمسموعة االكلماتفيوتمییزهاالفونیماتعلىبالتعرفهناویتعلق الأمر.إلخ
.)34لعیس،  ص(إسماعیلالأصوات وحسابها كشفطریقعن

:) تعریف حمدي علي الفرماوي2

الفونولوجبا تشمل كل ما یتعلق بمعالجة وإدراك الفرد للأصوات والتمییز بین الفونیمات 
اللفضیة، حیث نلاحظ الكفاءة والقصور في هذا المكون حینما یحاول الطفل أن یشكل 
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، 2009، (حمدي علي الفرماويترابطات ما بین الحرف والصوت أو الحرف المكتوب ونطقه
15( .
:وب و آخرون) تعریف غانم یعق3

الفونولوجیا أو علم الأصوات یصف مخزون أصوات اللغة المتحدثة وكیفیة ربطها لتركیب 
كلمات، مثلا احتواء العربیة للأصوات "ف"، "ع" أو "ض" من جهة وعدم احتوائها 

.)2، 2003( غانم یعقوب، كصوت منفرد من جهة أخرى P"للصوت"

:. العملیات الفونولوجیة2. 1
بینكبیرتداخلوجودإلى)Jason & David, 2005)"ودیفیدجاسون"یشیر 

القراءةمهاراتباكتساب بقوةمرتبطةالمكوناتهذهكونفيالمكونات الفونولوجیة،
.المدرسةقبلماطفلعمرمنمبكرةدلالةذاتفردیةفروقاً تمثلأنهاكما

اللغةمهاراتتقانباكبیراً ارتباطاً الفونولوجیةالمعالجاتمنمكوناتثلاثةوترتبط
والذاكرةاللغوي،المعجمإلىالنفاذسرعةوالفونولوجي،الوعيوهيالمكتوبة،

.الفونولوجیة

)26الفونولوجیة(مسعد أبو الدیار، ،صالمكوناترقم :الشكل 

المكونات 

الفونولوجیة
الذاكرة الفونولوجیة

القدرة على النفاذ 
إلى المعجم اللغوي

لوعي الفونولوجيا
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الفونولوجيالوعي:الأولالمكون
علىومعالجتهالكلاموعيعلىمصطلح عریض یشتمل الفونولوجيلوعيمصطلح ا

كوعيالكلمةمستوى علىالكبیرةبالمقاطعبالوعيالأطفالیبدأحیثمستویات عدة
و" عبد"هما كلمتینأوكبیرینمقطعینمنمكونة"االلهعبد"كلمةأنالأطفال

الكلمةفي الفونولوجي بالمقطع الوعيوهوالتاليالمستوى إلىینتقلونثم،"االله"
و"س"هما مقطعینمنمكونة"سحاب"كلمةأنالأطفالكوعيالواحدة

الاستهلالبقلسااالمثالففيلسجع وابالاستهلالالوعيذلكبعدیأتي ، ثم"حاب"
فيالصغرىالفونولوجیةبالوحدةالوعيیتموالنهایة،"أب"هولسجع وا"س"هو

منیتكونلسابق االمثالفي«ابمقطعبأن الفونیم) كالوعي(الكلمة أوالمقطع
تحلیلعلىالقدرة–الأخیرةالمهارةهذهوتعرف،/ب/و/أ/صوتیتینوحدتین

الفونیميالوعيأوللوحدةالفونولوجيبالوعي-الصغیرةالوحداتأوالأصوات
.)26، 2012مسعد أبو الدیار، (

 المكون الثاني : سرعة النفاذ للمعجم اللغوي
اللغوي القاموسمنالفونولوجیةالرموزاسترجاععلىالقدرةالتسمیة السریعة هي 

ولاسیماالاسترجاعمهامإتمامفيالفردمهارة.المدىطویلةالذاكرةفيالمخزنة
التيالمعروفة الأشكالأوالألوان،أوالأحرف،أو، الأرقاممنلتسمیة لسلسلة امهام
لمكتوبة االكلماتالتعرف على علىبقدرتهمرتبطةلمستغرق لتسمیتها، ابالوقتتقاس

:یسترجعالطفلأیقرفعندمابطلاقة،
المرتبطةالفونولوجیةالوحداتأوبالحرفالمرتبطةالفونولوجیةالوحدة)1

الأحرف.منبعدد
لدیهلوفةماتكونالكلمةفيلأحرفأصواتبمجموعةلمرتبط االنطق)2

واحدة.كوحدة
واحدة.كوحدةكاملةلكلمةالنطقأو)3



الفصل الثاني: الوعي الفونولوجي

61

طویلةالذاكرةمنوكبیرها،الفونولوجیة، صغیرهاالوحداتتلكاسترجاععلىالقدرة
.إملائهاولمكتوبة الكلمات اقراءةعلىالقدرةعلىیؤثرأنالمفترضمنالمدى

قراءة الكلمةتطورفيذو أهمیةدلیللسریعة التسمیة اأنعلىالباحثونأجمعفقد
مشكلات أنواعتشخیص بعض فيمنفعةذاتتكونقدالمهاموهذهكتوبة،الم

عادة تكوناللغويلقاموسامنبالاسترجاع المرتبطةلمشكلات فاعند الأطفال،القراءة
فهمعملیةعلىبدورهیؤثر والذيالقراءةفيلطلاقة السبب الرئیسي لمشكلات اهي

الذینالأكبر سناً،الأطفاللدىوكذلكالابتدائیة،المرحلةفيالأطفالالمقروء لدى
وقراءتها.  الكلمةالتعرف علىفي صعوباتیعانون
منالقرائيوالفهمالكلمةقراءةمهارتيمنلكللسریعة التسمیة أهمیة اتفسیرویمكن 
معیُتعاملحیث ،بالشكل القراءةمعالجاتفيلسریعة االتسمیة اشتراك خلال

ونماذج)كبیرةمجموعات في(واحدةالكلمة كوحدةفيلمتصلة االأحرفمجموعة
قراءةمهارةعلىلتسمیة السریعة اثیرتأو للاسترجاع.كلیاً تخزیناً تخزنالكلمات
في قراءةضعفإلىلتسمیة یؤدي افيلبطء احیث إن،تأثیر غیر مباشرالكلمة 
القرائيوالفهملتسمیة السریعة ابینالعلاقةهذه.القرائيالفهمیعیقوبالتالي،الكلمة

الأساستعدلتسمیة السریعة اإنحیثالقراءةفيالطلاقةإلىراجعةقد تكون
بها قام تتبعیهدراسةالقرائي. أكدتالفهممن متطلباتوالطلاقةللطلاقة،

(Schatschneider et al,1999)أنوجدتحیثوزملاؤه على هذه النتیجة
أكثركانت منللحرفلتسمیة السریعة امثلالابتدائيقبلمرحلة ما فيالمهارات
.الابتدائيالثانیةلسنةافيالقراءةفيالطلاقةلمهارةالدلالات

بسرعة أمامهمالمعروضةالمثیراتجعوایستر أنالكباروالأطفاللبالغونیستطیع ا
منتسمى أسرع لوفةلمأاالمثیراتنفسه الوقت وفيلصغار، امن الأطفالأكبر

.لمألوفةاغیرالمثیرات
:وهمااللغويالقاموسمنالاسترجاعلتشخیص استخداماً أكثرمهمتانهناك 

والفرقحدة،علىمنهاكللتسمیة لمثیرات تعرض اومن المثیرات،التسمیة لسلسلة 
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متتابعة سلسلة شكل علىمنتظمةمن المثیراتمجموعةتعرضالأولىأنبینهما
فیهایعرضالثانیةممكن، والمهمةقدریسمیها بأسرع أنالطفلإلىویطلبمتكررة،

ممكن قدر سرعتسمیتها بأإلیهویطلبمرة،كلفيلوفلمأاوالمثیرالطفلعلى
منمتتابعةالتسمیة لسلسلة أن المتعددةالدراساتوجدتعامبشكل من الوقت.

القراءبینالتفرقةعلىقادرةالطفلعلىنفسه في الوقتتعرضالتيالمثیرات
علىمثیركلیعرضحیثالأخرىالمهمةبینماالضعاف، القراءوبینالجیدین

منالتسمیة لسلسلة متتابعة على أنأخرىدراسات أكدتكماذلك، فيفشلت حده
فيوتكونالمنفصلة، من المثیراتالقراءةبمحصلاتأقوىارتباطاً مرتبطةالمثیرات

.)31.32، 2012( مسعد أبو الدیار، إحصائیةدلالة ذاتالأوقاتمعظم
الفونولوجیةالذاكرة:الثالثالمكون

فيقتًامؤ ترمیزًا الفونولوجیةالمعلوماتترمیزعلىالقدرةهيالفونولوجیةالذاكرة
فإننا هاتف رقمنتذكرأننریدفعندما.العاملةالذاكرةأوالمدىقصیرة الذاكرة 
التمثیلطریقعنیكونالتخزینولكنقتًامؤ العاملة تخزینًا الذاكرةفينخزنه

نتذكر لا-غالباً -نحنالحالففي هذهلأرقام،للصري الیس و -الفونولوجي
.الطریقةبهذه خزِّن أصلاً حیثلهالفونولوجيالتمثیلنتذكرمابقدرالرقمشكل
الدائرةیسمى الفونولوجیةالمعلوماتبتخزینالمرتبطالعاملةالذاكرةمنالجزء

.لسمعیةاللمعلوماتقصیرة ولفترةقتمؤ بتخزین تختصوهيالفونولوجیة،
)منللذاكرةالمقدمالنموذجوفي Baddeley, 1986 تعدالفونولوجیةالدائرة،(
بعملیةیقومالأولمعاً،یعملانجزأینمنوتتكونالعاملةمن الذاكرةجزءاً 

شكلها في بالمعلوماتتحتفظ(للمعلومات الفونولوجیةقتلمؤ االتخزین
لمعلوماتثانیتینلمدةأحداثاً تسجیلي یسجل شریط. كأنه تمثیلهویمكن)الفونولوجي

یوجدمامراجعةمععلى الحفاظیعمل فهوالثانيالجزءأما،تخزینهامرادسمعیة
منبها أكثرالاحتفاظمنللتمكنوتدعیمهالأولالجزءفيصوتیةمعلوماتمن

أو جدیدةكلماتلتعلم قراءةمهمةالفونولوجیةالدائرةوتعد.للاطلاعثانیتین
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& Swanson)منكلقامفقدكتابتها، Ashbaker, 2002) للمقارنة بینبدراسة
مماثلینعادیینأشخاصوالقراءة،ذوي صعوباتمنكبارأشخاص:فئاتثلاث

القراءةصعوباتذويمنالكبارتحصیلهم مشابه للأشخاص أطفال، ولعمرافي
كلاً أنالنتائجإحدىأظهرت.الفونولوجیةالعاملة والذاكرةللذاكرةبطاریاتعلى
محددةمتغیراتحساب فيالفونولوجیة ساهمتوالذاكرةالعاملةالذاكرةمهاممن

تمتنتائج لدراساتمعالنتائجهذهتماثلت.القرائيوالفهمالكلمةللتعرف على 
عامفي(Swanson &  Berninger)منكلاختبرالمثالسبیلفعلىسابقاً،

كبارقراءمعالعاملةوالذاكرةالفونولوجیةالذاكرةمهام بینالفروق المتوقعة1995
مرتبطة ملةالعاالذاكرةأنالنتائجوكانتالقراءةصعوبات فيلدیهمالسن في

الكلماتعلى بتعرفمباشراً ارتباطاً الفونولوجیة ارتبطتالذاكرةبینماالقرائي،بالفهم
.الجدیدة

، (مسعد أبو الدیارالذاكرة تصنیفاتضوءفيالفونولوجیة:المعالجة)08(الشكل رقم
2012 ،32(.

الذاكرة

ملةالذاكرة العا

لذاكرة قصیر المدىا

الذاكرة طویلة المدى

معالجة 
الرموز 
الصوتیة 
في الذاكرة 

العالة
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. الوعي الفونولوجي2
. مفهوم الوعي الفونولوجي1. 2

:بعض الباحثینتعریف الوعي الفونولوجي حسب

أبو الدیار:تعریف مسعد) 1
القویةالصلة ذاتالفونولوجیةالمعالجةعلىنه القدرةبأالفونولوجيالوعيیُعرف
علىوالقدرة،)الأصواتمقاطع(الفونیميالوعيعلىتشتمل و والكتابةالقراءةلتعلم

وكذلكمنها،والاستفادةالكلماتفي)الفونیمات(الفردیةالأصواتاستخدام
بهما كلمتینأنعلىالحكممثل)الابتدائیة(المتطورةغیرالفونولوجیةالمهارات

الكلماتفيالأصواتفستكشاافيأساسیةلدیهم صعوبةالذینوالأفراد،سجع
.)26، 2012، مسعد أبو الدیار(القراءة تعلمفيیعانونسوفواستخدامها

تعریف عوض عبد العظیم:) 2
السلیمةالمعالجة علىالقدرةمعللغة الصوتیةالصفاتهو فهم الفونولوجي لوعيا

عبدعوض(الصحیح للكلامالللازمةالعملیاتوإجراءالصوتیةوالألفوناتللفونیمات
.)354، 2010،ھاشمالعظیم
:2005) تعر یف بیرنادات بییرارت 3

حیثمبناها و اللغةبأصواتالخاصةالمعرفةانهعلىالفونولوجي الوعيیعرّف
والقدرةبأجزائهاالتحكم، علىالقدرةالكلمة،لتركیباتالوعيالمعرفةهذهتشمل
الكلمةفصلیتطلبالذيالأمر المرداة،الكلمةعلىالمختلفةالتغییراتإدخالعلى
:أجزاءعدةمنمركباقالباواعتبارهاتمثله،،الذيالمرجعوعنمعناهاعن

).(Bernadette pierart(2005) ,p134وأصواتمقاطع

) تعریف د. إسماعیل لعیس:4
حول لفردلدى اتفكیرعملیةعن تنممباشرة و معرفة واعیةیمثلعي الفونولوجيالو 

للوحداتومعالجة ملموسةالتعاملعلى القدرةعنتعبر فهيالشفویة، اللغةخصائص 
.)33لعیس، إسماعیل(علیها محدد بعملیاتبالقیام)الفونیمات(للغةالدنیا
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ومن جهة ثانیة قال بأن الوعي  الفونولوجي یمثل قدرة فوق لسانیة، وتعمل كرابط وظیفي بین 
اللغة الشفهیة و الكتابیة اللتین تعتمدان على بعضهما البعض من حیث النمو و من حیث 

).30(إسماعیل لعیس، التوظیف وفق الآلیات العصبیة والمعرفیة
على القدرةفيالمتمثلةالفونولوجيالوعيتوظیفعلىلقدرة الفونولوجیة هي القدرة ا

أصوات :مختلفةمستویات وفقذهنیاً وتحلیلهاالشفویةاللغةمكوناتاستشعار
فیماوالتحویلالتعویضالدمج،التقطیع،عملیاتطریقعن.إلخمقاطع،  كلمات،

).29(إسماعیل لعیس، لمكونات اهذهبین
تعریف فتیحة نصیرات:) 5

لكلمة او مقدرة الطفل على تحلیل الوحدات الصوتیة التي تتكون منها االوعي الفونولوجي هو 
وحدات صوتیة وتبدیلاضافة تكوین كلمة من وحدات صوتیة مختلفة او  متشابهة, حذف ,

.)2003،06، (فتیحة نصیرات في الكلمة 
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:الوعي الفونولوجي. مراحل تطور 2. 2
:كما یأتيتطورهاعلىبناءالفونولوجيالوعيمهارةتتدرج

، 2012،(مسعد أبو الدیاروتطورها الصوتيالوعيمهارة: تدرج)09( الشكل رقم
)29،ص

:مهاراتمنماسبقعلىمثلةا
)...علمقلم،,أسنانأفنان،(لقافیةا1.
)أرنبأكرم،أحمد،(الجناس(للكلمةالأولالفونولوجيبالمقطعالوعي2.
.)الجملةفيالكلماتعد(الجملةفيبالكلماتالوعي3.
فیها؟صوتیاً مقطعاً كمضباب،(الكلمةفيالفونولوجیةبالمقاطعالوعي4.

)مقطعان

السجع

المقطع الصوتي الأول
للكلمة (الجناس)

عدد
الكلمات في الجملة

المقاطع
الصوتیة في الكلمة

الاستهلال و القافیة

الوحدة الصوتیة



الفصل الثاني: الوعي الفونولوجي

67

)القافیةو"اب"الاستهلالباب "ب"كلمةفي(والقافیةبالاستهلالالوعي5.

ضبابكلمةفيلوجیةنو الفو الوحداتعدد(الفونولوجیةبالوحدةالوعي6.
.)وحدات5بهایوجد

هامین:عنصرینعلىالفونولوجي الإدراكوتطوراكتسابویعتمد
وقت فيتكتملالتيالصوتیةالمبادئمنمجموعةیمتلكأن الطفلالعنصر الأول: 

.محدد
بما الاستماعخلالمنالآخرینونطقنطقهعلىالطفلاعتمادالعنصر الثاني:

الفونولوجي الوعي) .الصوتیةالمبادئهذهاكتسابهذاویتطور(إلىیؤدي
الطفل قدرةفيخاص، یتمثلبنطقلغويتركیبكلتخصیصإلىیصلبحیث
و الفونیمات و و المقاطعكالكلماتأصغرصوتیةوحداتإلىالحدیث تجزئة على

.الألفونات
من صعوبةأيمنیعانونلاممنأوالعادیینالأطفالأنالمعروفو من 

خلال الفونولوجيالوعيبتطویر هذا یقومواأنبمقدورهمیكمنصعوبات التعلم
في مشكلاتیبدونالذینالمدرسةقبلماأطفالأماالمدرسة،ما قبلسنوات

عموما وصعوبات اللغةصعوباتلخطرالمعرضینمنفیعتبرونالوعي الفونولوجي
2010ھاشمالعظیمعبدعوضالابتدائیة( التحاقهم بالمدرسةبعدخصوصاالقراءة

،355.(
لفونولوجي عدیدة في هذا المجال وتبین وجود علاقة بین تطور الوعي القد أجریت أبحاث 

للكلمة عند الطفل تسهل علیه الفونولوجي عند الطفل وبین تحصیله في القراءة، فالوعي 
عملیة القراءة.

یتطور عند الطفل الوعي للقافیة بشكل تلقائي وطبیعي وذلك عند بلوغه سنّ الثالثة مما 
بین الأصوات. عندما یبدأ الطفل في التمییز بین الأصوات یبدأ یفهم یساعده على التمییز
الرمز البصري (الحرف) وهذه المهارة أساسیة في تعلیم القراءة.–العلاقة بین الصوت 
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الوعي للقافیة تسهل على الطفل معرفة الكلمات ذات الأصوات المتشابهة والأحرف المتتالیة 
تصنیف كلمات حسب أصواتها المتشابهة ویتعلم أصوات المتشابهة. عندما یتعلم الولد–

).2012،26مسعد أبو الدیار(المقاطع یكون من السهل علیه الانتقال إلى المراحل القادمة
:حسب المستویات التالیةعند الطفل الوعي الفونولوجي مراحل تطور مهارة 

:المستوى الإیبیفونولوجيالمرحلة الأولى : 

الإیبیفونولوجیة في الألعاب السلوكیاتتظهر في حوالي ثلاث سنوات و قبل هذا السن 
الصوتیة، إنتاجات القافیة، و قدرة الطفل على التفریق بین أصوات لغة الأم عن الأصوات 
الأخرى. كما نجد الطفل یضیف فونیمات في نهایة الكلمات غیر موجودة في الكلمات 

تتعلق بالوعي الفونولوجي، بل هي مرحلة تسمح بنمو هذا الوعي. الأصلیة. هذه المرحلة لا 
فالإستعادات الإیبیفونولوجیة تمثل الاكتساب الأول یغیر الواعي حول المكونات الفونولوجیة 

فتظهر قدرة الطفل على الفریق بین للغة، و هو استعداد یركز على الحس لا على التفكیر.
عن الأصوات الأخرى، فتظهر قدرته البسیطة في التقطیع الأصوات التي تنتمي إلى لغة الأم 

.كاستعداد شبه فونولوجي

:المستوى المیتافونولوجيالمرحلة الثانیة : 

في هذه ،تسنوا4–3یبدأ في سنمستوى أكثر تطورا من المستوى الإیبیفونولوجي
هذه ، و هو اكتساب غیر واعي، المرحلة یتعلم الولد المقاطع ثم تحلیل الكلمات إلى مقاطع

الحقیقي.الفونولوجي المهارة ضروریة للانتقال للمرحلة الثالثة وهي مرحلة تطویر الوعي 
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:المستوى الفونولوجيالمرحلة الثالثة : 

تحلیل الوحدات الصوتیة التي تتكون منها هو المستوى الأكثر تطورا یتمكن فیه الطفل من 
كلمة، كما یتمكن من التعرف على القافیة، و هي معالجة و دمجها معا لتكوین أالكلمة 

الذي یبدأ به السن سنوات, و هو 7–6سنتكتسب هذه المهارة في . معرفیة بطریقة واعیة
تمییز الحروف حسب صوتها و الطفلتعلم الأحرف الأبجدیة. في هذه المرحلة یتعلم الطفل

من ثم تحلیل الكلمة وفقا لأصواتها. هذه المهارة تساعد الولد في فهم العلاقة بین الصوت   
).96، 2012، سعاد حشاني(و تسهل علیه اكتساب القراءةوالرمز 

:. مستویات الوعي الفونولوجي3. 2
:یمكن ترتیب مستویات الوعي الفونولوجي كما یلي

المقطع:) 1

المقطع هو مجموعة من الفونیمات الصامتة المرتبة حول صائت مركزي، و تشكل معه 
وحدة صوتیة واحدة. تتركب الكلمات المختلفة من مقاطع.

القافیة: ) 2

أخر.توافق آخر حرف في الكلمة مع كلمة أخرى أو البیت مع بیت 

الفونیم:) 3

تمییزها وفي كل لغة یوجد عدد محدد لفونیم  هو الصوت وهو أصغر وحدة صوتیة یمكن ا
من الفونیمات وعدد كبیر جدا من الكلمات وتتكون الكلمة الواحدة من اتحاد عدد محدد من 

.الفونیمات ویمكن أن تكون الكلمة عبارة عن فونیم واحد كالذي نجده في بعض اللغات
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:. مهام   الوعي الفونولوجي4. 2
:الواقع كما یليتتمثل مهام  الوعي الفونولوجي في

) حذف الفونیمات: 1
یقوم الطفل خلال هذا المستوى بحذف صوت معین من الكلمة، ومن ثم یقوم بالتعرف على 

الكلمة من بعد ذلك، كما سنوضحه في المثال التالي:
" سماء" نطلب من الطفل حذف الحرف الأول "س" ثم نطلب منه قراءة الكلمة الجدیدة 

هي كلمة "ماء".المتحصل علیها التي 

:)Substitution) الإبدال (2
یقوم الطفل خلال هذا المستوى باستبدال صوت أو فونیم معین بفونیم أخر، ثم یتعرف على 
الكلمة الجدیدة، إذ یمكن أن نعوض  القاف"ق" في كلمة "قسم" بالجیم "ج" لنحصل بعد ذلك 

على كلمة "جسم".

:)Addition) الإضافة (3
وفقا لذلك بإضافة فونیم  أو مقطع معین إلى الكلمة، ثم یقوم بالتعرف على یقوم الطفل 

الكلمة الجدیدة التي تحصلنا  علیها، بحیث یمكن أن نضیف حرف السین "س" لكلمة "ماء" 
لنحصل على كلمة "سماء".

):Segmentation) التقطیع (4
مات، ثم تقطیع الكلمة إلى تضم العدید من مستویات فرعیة حیث تبدأ بتقطیع الجملة إلى كل

مقاطع، ثم بتقطیع الكلمة الى مجموعة فونیمات او مقاطع، ثم یقوم بالتعرف علیها بعد ذلك.
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):Fusion(الدمج ) 5
یقوم الطفل خلال هذا المستوى بدمج مجموعة من الفونیمات او مجموعة من المقاطع قصد 

الحصول على كلمة معینة.

):Categorisation() التصنیف 6

یقوم الطفل في هذا المستوى بتصنیف الكلمات حسب طبیعتها اللغویة من الناحیة النحویة، 
الصرفیة، و الدلالیة.

):Identification() التعیین 7

یقوم الطفل عن طریقه باختیار الكلمات التي تتفق في نهایتها مع الكلمة التي یتم تحدیدها 
له.

) :Isolation( العزل ) 8

أنرغم.یقوم الطفل في هذا المستوى بعزل كلمة لا تنتمي لمجموعة كلمات تم تحدیدها له
لقیاسجمیعهاأنهامنطلقمنبعضها البعض مرتبطة الفونولوجيالوعيمستویات 

المهامتختلفصغر،أصوتیةمقاطعإلىالمسموعةالكلمةتحلیلبكیفیةالوعي
التفصیلیةأوالتحلیلیةالمهامعامبشكلاللغوي والتعقیدالصعوبةفيمستوىلكل
Stephanie)التجمیعیةالمهاممنصعوبةأكثرتكون)المقاطعحذف(

Paquin, 2006).(

& ,Schatschneider, Francis, Foorman, Fletcher)منكلقامفقد

Mehta, أطفالعلىالفونولوجيللوعيمهاملسبعةدراسةبتطبیق)(1999
الابتدائیة،السنة الثانیةإلىالتمهیديمرحلةمنابتداءً الإنكلیزیةاللغةیتحدثون
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المهامبعضهناكولكنكبیراً ارتباطاً ببغضهامرتبطةجمیعهاالمهامأنووجدوا
فعلى الطفل،نمومنمعینةمراحلفيالفونولوجيالوعيقدراتقیاسفيأفضل
بدقةیفرقوالذيلسهلة نسبیا، االمهاممنیعدوالقافیةدمج الاستهلالالمثال:سبیل
لانفسهالوقتفيولكنهالفونولوجیةالمقاطعدمجمهاراتالذین أتقنواالأطفالبین

لسنة افيالأطفالمعالفونولوجيالوعيمهاراتتقدیرفينفسهاالنتائجیعطي
الوحداتتفصیل أنالباحثونوجدكما.المتوسطةالقدراتذويالابتدائیةالثانیة

الحقیقیة،أغیرللكلماتالفونولوجیةالوحداتودمجوحذفهاالصغیرةالفونولوجیة
الأصواتتفصیلیعدحیثالأصوات،ومطابقةوالقافیةالاستهلالدمجمنصعب

وحذروعيعلىنكونأنیجبوعلیه. العمریةالمرحلةلهذهالمهامأصعبمن
التطورمرحلةعلىمهمة بناءً كلفیهنستخدم الذيالوقتفيالكافيبالشكل 
الكبیرة،اللغویةالمقاطعمعوتفاعلاً إحساساأكثر یكونونالصغارفالأطفالوالنمو،

علىقادرینسناً الأكبریكونبینماالصغیرة،المقاطعمعللتعاملقدرةأقلو
.)27ـ26، 2012، أبو الدیار(مسعدوالصغیرةالكبیرةالمقاطعمعالتعامل

:. أهمیة الوعي الفونولوجي5. 2
ترجع أهمیة الوعي الفونولوجي إلى أنه یعد ضروریا كي یتمكن الطفل من معرفة الحروف 
الهجائیة وإدراكها، فإذا ما أدرك الطفل أن بإمكاننا أن نقوم بتجزءة الكلمات إلى فونیمات 

أن ندمج  تلك الفونیمات معا حتى نتمكن من تكوین كلمات جدیدة مستقلة، وأنه بوسعنا 
ومختلفة، فإنه سوف یكون بمقدوره أن یربط بین الحرف والصوت الذي یدل علیه، وأن 
یستغل ذلك في قراءة وتكوین الكلمات، وكنتیجة لمثل هذه العلاقة یصبح الوعي الفونولوجي 

حلة التحضیري مؤشرا لنجاح الطفل في خلال مرحلة ما قبل الدخول المدرسي أي في مر 
-Lucie, Vialettes-Basmoreau 2012, p61(مهام القراءة وتمكنه منها بكل سهولة

68.(
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. برامج تطویر الوعي الفونولوجي في المراحل الدراسیة3
التمارین تبدأ من الأسهل ثم الصعب..1

تهیئة مسبقة للولد على الأصوات ..2

توعیة الولد للأصوات المتشابهة..3

تعلیم أصوات المقاطع والتمییز بین المقطع الطویل والمقطع القصیر .هنا رایت من .4
الأفضل أن ابدأ في مقاطع سهلة النطق وتركت المقاطع (الأحرف)التي مخرجها حلقیة 

إلى الأخر , لان الأحرف حلقیة المخرج صعبة النطق على الولد .

رف الأول والأخیر والشاذ في الكلمة بدون الحركة (مع سكون) , تهیئة تمییز صوت الح.5
في تمییز الحرف حسب الصوت.

تحلیل الأصوات التي تتكون منها الكلمة ..6

التمییز البصري للحرف والربط بین الصوت والحرف . هذه المهارة یتم إكسابها للولد في .7
ات لجمیع الأحرف الأبجدیة , الفصل الأخیر في صف البستان. تحضر المعلمة بطاق

تعرض الحرف أمام الطالب , تلفظه وتطلب من الطالب أن یلفظ الحرف  وبعدها تقوم 
تمییز الحرف عن بقیة الأحرف –بإجراء التمرین الخامس والعشرین الموجود في الكتیب 

المختلفة .

تلوین الأحرف.–تهیئة لبدایة الكتابة .8

.)2003( ،نصیرات(فتحیةكتابة الأحرف الأبجدیة 
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. علاقة الوعي الفونولوجي بمهارات القراءة4
معظم النظریات تعترف بان التطویر الناجح للقراءة یتمیز بتطور ناجح للوعي الفونولوجي 
وصعوبات القراءة ترتبط بالخلل في الوعي الفونولوجي، و الدلیل الذي یربط بین ضعف 

, Stanorich"سیتانورش(التمثیل الفونولوجي بصعوبات القراءة هو دلیل قوي مما جعل 

سر القراءة على أنه خلل فونولوجي، و الاختلاف الفونولوجي " یقترح أن یعرف ع)1986
المتغیر في نموذجه المحوري یوحي بأن هؤلاء الأشخاص ذوي القدرة الضعیفة في القراءة 
یختلفون عن أولئك الذین یمتلكون قدرات طبیعیة و مهارات تتطرق إلى هذا الخلل 

ونولوجي.الفونولوجي الجوهري مثل المهام المتعلقة بالوعي الف

حسب معطیات عدیدة متحصل علیها من خلال دراسات طولیة، تنبؤیة و دراسات تجریبیة 
مقارنة و تجارب التدریب التي تشیر أهمیة وجود عند الطفل معرفة معینة للوحدات التكوینیة 
للكلام من جهة، و مهارة إجرائیة معینة في استعمالها (تمییز،دمج ،قلب، اندماج...إلخ) في 

تبدو أن هذه القدرات لها دور محدد في lecocq,Pالقراءة، ومن جهة أخرى حسب تعلم
تحضیر الطفل لإدراك أوائل التعلم الشكلي للقراءة .

إن أهمیة الوعي الفونولوجي كانت تنتسب إلى نموذج اكتساب القراءة، فحسب هذا النموذج 
طفل یفهم الرمز الأبجدي فان الكلام متكون من وحدات تقطیعیة، صوتیة، و بفضل وعي ال

الذي یسمح له بإنشاء العلاقة بین الصیغة الشفویة للكلام مع الصیغة المكتوبة أو على 
الطفل أن یعزل ذهنیا الوحدات الفونولوجیة، و تؤكد دراسات أخرى على وجود رباط قوي و 

ات في التحلیل متبادل بین المستوى المتوصل إلیه في القراءة و الكفاءات الفونولوجیة فالمهار 
الفونولوجي تكون تنبؤ جید للنجاح في القراءة.
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،التي أقیمت على (Combert,Bradley,Juel,Olofsson)و في الدراسات التجریبیة 
القراءة خلال العشرینیات الأخیرة أوضحت "أن واحد من المحددات الأساسیة للتقدم التدریجي 

لوقایة من التسرب في تعلم القراءة هو الوعي الأولى في القراءة و هو في نفس الوقت وسیلة ل
الفونولوجي" ، لهذا أشارت أبحاث عدیدة إلى وجود صلة بین تعلم القراءة و قدرة التعرف و 

الاستعمال بطریقة مقصودة عدد من الوحدات الفونولوجیة للغة الشفهیة.     

في القراءة، وأشارت بعض البحوث إلى أن ضعف الوعي الفونولوجي یؤدي إلى صعوبات
وأن التنبؤ بمستوى الوعي الفونولوجي لدى الطفل في المرحلة المبكرة، دلیل على مستوى نمو 

)دراسة وجد من خلالها Juel ,1988مهارات القراءة لدیه في المراحل المتقدمة، كما أجرى (
أن الأطفال الذین یعانون صعوبات فونولوجیة في السنة الأولى من الدراسة یظلون في

مستویات ضعیفة في القراءة.

لذلك یعد الوعي الفونولوجي بعناصره ومكوناته المختلفة قاعدة في تعلم القراءة واكتساب 
المهارات المتعلقة بها، ویمكن حصر هذه الأهمیة من خلال النقاط الآتیة:

مهارات الوعي الفونولوجي التي تتمثل في إدراك أن اللغة مكونة من كلمات ومقاطع .1
وأصوات، وأن هذه المكونات یمكن تشكیلها بطرق عدیدة ذات ارتباط وثیق بالنجاح في 

القراءة في سنوات التعلم الأولى.

القدرات اللغویة . كثیر من الدراسات أثبتت أن القراءة و الكتابة تعتمدان اعتمادا كبیرا على2
الشفویة.

العدید من مشكلات القراءة في المراحل الأولى تظهر نتیجة اضطراب في الوعي . 3
الفونولوجي.
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الأطفال الذین دربوا على نشاطات الوعي الفونولوجي وعناصره حققوا تقدما عالیا في .4
.)46ص،2012مسعد  أبو الدیار، القراءة مقارنة بالأطفال الذین لم یدربوا (
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الخلاصة

الوعي قدرة، إذ أن والقراءةالفونولوجي الوعيبینواضحةعلاقة هناكفأنللتلخیص،
علیهلمتفقكتسابها، و الأمر اإفيأفضلنتائجإلىللقراءة تؤديسابقةالفونولوجي 

اكتسابعلىجیدامؤشرایشكللفونولوجي االوعيأنهوالباحثینجمیعلدى
لهااكتسابهفيیساعد، الطفللدىتطویرهوانالمدرسةجیلبدایةفيالقراءة

قبلالطفللدىلفونولوجي االوعيقدرةتقییممنتمكنناأداةتوفر، كمابعدفیما
تواجههم أنالمتوقعمنعلى الأطفال الذینالتعرفعلىوتساعدناجیل المدرسة

لهماللازمفونولوجي االتدریبتوفیرإمكانیةیتیحمماالقراءةاكتسابفيصعوبات
القراءةمهاراتوخاصة وأنأنجعقراءةاكتسابفيلمساعدتهمالمدرسةجیلقبل
الأكادیمیةالمهاراتوفي اكتسابالمدرسیةالحیاةفيرئیسیادوراتلعبزالتل

.الأخرى
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تمهید:

بعد تطرقنا إلى الجانب النظري، سنعرض إلى الجانب التطبیقي الذي یشرح الإجراءات 
المنهجیة المعتمدة في هذا البحث و الذي یعتبر كمحاولة لاختبار صحة الفرضیة و ذلك 
بالاعتماد على التطبیق المیداني، حیث نقدم في هذا الفصل إعادة التذكیر بالفرضیات، 

الاستطلاعیة، الدراسة المیدانیة التي تحتوي على المنهج المتبع، البعد الزمني و الدراسة 
المكاني للدراسة المیدانیة، مجموعة البحث و خصائصها و الأدوات المستعملة في هذا 

التطبیق، طریقة التطبیق، و تحلیل النتائج و مناقشتها.

الدراسة الاستطلاعیة:.1

المیداني، حیث تهدف إلى التأكد من وجود عینة هي أول خطوة للانطلاق في الجانب
البحث، و التمكن من جمع المعلومات الأولیة حول موضوع الدراسة مع تحدید المنهج و 
الطرق و الوسائل التي یجب استعمالها، بالتالي بدأنا دراستنا الاستطلاعیة في المدرسة 

سة و إطلاعه على موضوع البحث الابتدائیة "أعمر بایو"، بحیث قمنا بالاتصال بمدیر المؤس
بحیث كان هدفنا في البدایة إقصاء التلامیذ الذین یعانون من صعوبات الدراسة، و التلامیذ 

الذین یبدون مشاكل نفسیة أو جسدیة و ذلك بعد القیام بالحصص الاستطلاعیة بمساعدة 
درسة الثانیة "خالد المعلمین في هذه المؤسسة. و نفس المهمة قمنا بها خلال اتجاهنا إلى الم

ابن الولید".  

منهج الدراسة:.2

إن البحث العلمي یهدف إلى إضافة ما إلى فرع من فروع المعرفة الإنسانیة و بخاصة طائفة 
من المتخصصین و یلتزم بتطبیق قواعد المنهج العلمي العامة أو الخاصة بمجال علم معین 

و یتنوع أسلوبه بتعدد میادین المعرفة.
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أن تتوفر لدى أي باحث وصف دقیق لما یقوم بدراسته من ظواهر، قبل أن مهمّ المن هإن
یمضي في خطوات واضحة لحل المشكلات التي اقتضت دراسة هذه الظواهر و على سبیل 
المثال یستطیع الباحث أن یحل مشكلة تتصل بالعملیةَ التعلیمیة عندما یتوفر لدیه أوصاف 

یقوم المنهج الوصفي بالبحث عن أوصاف دقیقة للظاهرة دقیقة لكل من المعلم و التلمیذ. و
المراد دراستها عن طریق مجموعة من الأسئلة، و الإجابة عن هذه الأسئلة تتم من خلال 
جمع الحقائق و البیانات الكمیة أو الكیفیة عن الظاهرة المحددة مع محاولة تفسیر هذه 

لذلك ، )78، ص)2002(لي خفاجةفاطمة عوض صابر و میرفت ع(الحقائق تفسیرا كافیا  
اعتمدنا هذا المنهج بحیث یركز على العلاقة الارتباطیة التي تهدف إلى اكتشاف حجم و 
نوع العلاقة بین المتغیرات، أي إلى أي حد ترتبط المتغیرات، قد ترتبط هذه المتغیرات مع 

یة في حساب بعضها البعض ارتباطا جزئیا موجبا أو سالبا، و لهذا تفید الطرق الإحصائ
معاملات الارتباط و دلالتها، فهي تبین مدى وجود ارتباط بین المتغیرات.  

:عینة الدراسة.3

تلمیذ یدرسون في المرحلة الإبتدائیة في الأطوار الثلاثة الأولى، 90تكونت عینة بحثنا من 
في 30وفي السنة الثانیة 30تلمیذ في السنة الأولى و30و هي مقسمة إلى ثلاث مجموعات

السنة الثالثة.

. شروط اختیار العینة:1. 3

بعین الاعتبار الحالات السلیمة  الأخذو قد قمنا باختیار العینة بطریقة عشوائیة ولكن كان 
أي أن الحالة لا تعاني من أي مشكل صحي أو اضطراب نفسي أو لغوي أو عصبي  كل 

رفة القدرات المعرفیة لهم بما أنهم الحالات سلیمة من كل النواحي. ولم نطبق أي اختبار لمع
وعلى هذا الأساس . أطفال عادیین،وتركنا الاختیار للأساتذة لمعرفتهم الجید لمستوى تلامیذهم

. تم بناء هذه الدراسة
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تم اختیار العینة وفقا للشروط التالیة:

من 45من الذكور و 45) الجنس: لم تقتصر الدراسة بجنس معین لذا احتوت على 1
الإناث.

سنوات بالنسبة 7سنوات بالنسبة لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي، و ب 6) السن: حدد ب 2
سنوات بالنسبة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي.8لتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي، و ب 

) المستوى الدراسي: الثلاث مستویات في الطور الأول من التعلیم الابتدائي:3

السنة الأولى-
السنة الثانیة-
السنة الثالثة-

) سلامة التلامیذ من الاضطرابات البصریة و السمعیة: و ذلك من خلال العودة إلى 4
الملفات الطبیة المسجلة لدى إدارة المؤسسة التربویة.

) سلامة التلمیذ من الاضطرابات النفسیة أو الاضطرابات التخاطبیة : و ذلك بالعودة إلى 5
بیة و كذا المعلومات المقدمة من طرف المعلمین.ملفات التلامیذ الط

تم اختیار العینة وفقا للشروط التالیة:

من 45من الذكور و 45) الجنس: لم تقتصر الدراسة بجنس معین لذا احتوت على 1
الإناث.

سنوات بالنسبة 7سنوات بالنسبة لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي، و ب 6) السن: حدد ب 2
سنوات بالنسبة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي.8ة الثانیة ابتدائي، و ب لتلامیذ السن

) المستوى الدراسي: الثلاث مستویات في الطور الأول من التعلیم الابتدائي:3
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السنة الأولى-
السنة الثانیة-
السنة الثالثة-

لى ) سلامة التلامیذ من الاضطرابات البصریة و السمعیة: و ذلك من خلال العودة إ4
الملفات الطبیة المسجلة لدى إدارة المؤسسة التربویة.

) سلامة التلمیذ من الاضطرابات النفسیة أو الاضطرابات التخاطبیة : و ذلك 5
بالعودة إلى ملفات التلامیذ الطبیة و كذا المعلومات المقدمة من طرف المعلمین.

:مكان و زمان إجراء الدراسة.4

. مكان إجراء الدراسة:1. 6

ابتدائیتین هما: إجراء الدراسة بمدرستین تم

ابتدائیة "أعمر بایو" الواقعة ببلدیة تادمایت ولایة تیزي وزو وتحتوي على:المدرسة الأولى:

مكتب المدیر.)1
مكتب اجتماع المعلمین.)2
مكتب المساعدین(المراقبین).)3
یوجد قسم الادماج الذي یدرس فیه التلامیذ الضعفاء جدا.)4
قسما، من التحضیري حتى الصف الخامس حیث 16تحتوي الابتدائیة على )5

یوجد:
أقسام للتحضیري (في الطابق الأول).)6
أقسام لكل صف.3، تسعة أقسام لكل من الصف )7

في كل قسم.30/35ویتراوح عدد التلامیذ من
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لفرنسیة، أستاذ وأستاذة بین اللغات العربیة ،ا22یتم تدریس هذه الأقسام (الصفوف من طرف 
مازیغیة،و الریاضة.و الأ

_یوجد فناء واسع ومطعم ودورات المیاه.

_المدرسة لا تتضمن أخصائیین ولا أخصائیین أرطفونیین ومن خلال البحث أو التربص 
وجود بعض الحالات التي تحتاج إلى هؤلاء لحضنا الذي قمنا به في الصف الثاني 

المختصین.

الثامنة صباحا إلى الساعة الحادیة عشر، ومن الساعة _ للمدرسة دوام واحد من الساعة
الواحدة زوالا إلى الساعة الثانیة ثم من الثانیة والربع إلى غایة الثالثة حصة المعالجة للتلامیذ 

الضعفاء.

ابتدائیة خالد ابن الولید" الواقعة بحي الحلیمیة بلدیة بودواو ولایة بومرداس المدرسة الثانیة:"
مباني وكل مبنى یحتوي على طابقین حیث الطابق الأرضي یوجد:6تحتوي على 

_مكتب المدیرة.

_قاعة الاجتماعات.

_المطعم دورات المیاه.

_ أما المباني المتبقیة مخصصة للدراسة وهي موزعة كالآتي:

تلمیذا.43_السنة الأولى تحتوي على تسعة أقسام وكل قسم نجد فیه 

تلمیذا.43و42الثانیة الثالثة والرابعة تحتوي على ثمانیة أقسام وكل قسم نجد فیه_السنة

تلمیذا.43_السنة الخامسة تحتوي على سبعة أقسام و في كل قسم یوجد 

ولكل قسم له أستاذ اللغة العربیة و الفرنسیة خاص به.  
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. زمان إجراء الدراسة:2. 6

ثة أشهر، ابتدءا من  شهر أفریل إلى غایة شهر جوان، دامت مدة إجرائنا للدراسة حوالي ثلا
دقیقة و 45و یرجع طول المدة إلى أنه تم تطبیق الاختبار في حصة المعالجة التي تأخذ 

ذلك بمعدل أربع حصص في الأسبوع الواحد، و ذلك لكي لا تؤثر هذه العملیة على المجرى 
لكي لا نضیع وقت التلامیذ و هذا العادي للعمل، أي نجري دراستنا خارج أوقات الدوام 

للأمانة العلمیة و لاحترام أوقات الدوام. 

التذكیر بالفرضیات:.5

توجد علاقة بین الوعي الفونولوجي واكتساب سیرورات القراءة.

متغیرات الدراسة:

. المتغیر المستقل:1. 8

حوله الفرضیات حیث تتعلق بتأثیر الوعي الوعي الفونولوجي و هو العامل الذي تفرض
الفونولوجي في مهارة القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الأطوار الثلاثة الأولى.

. المتغیر التابع:2. 8

مهارة القراءة، هو العامل الذي یتلقى تأثیر المتغیر المستقل و هو الوعي الفونولوجي، فهو 
تقل.یتبع في حركته المتغیر المس

الدراسة:أدوات .6
. اختبار الوعي الفونولوجي:1
اختبار الوعي الفونولوجي (لدلبش و جورج و نوك)لقد اعتمدنا على الاختبار: تقدیم) 1

Delpeche ;George& Nok))   (2001 (أعمال ومن)1991Lecocq.(لقیاس الوعي
الفونولوجي عند عینة البحث.
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2012أزداو شفیقة في رسالة الدكتوراه سنة .دطرف الأستاذة (و قد تم تكییف الاختبار من
(

و التي اتبعت الخطوات السیكومتریة من حساب و صدق و ثبات الاختبار.

) محتوى الإختبار:2

) 3)و كل واحدة من هذه المهام تحتوي على ثلاثة (7مهام الوعي الفونولوجي, عددها سبعة(
ى ثلاثة مهام جزئیة, التي بدورها تحتوي كل منها على بنود,ما عدا الخامسة التي تنقسم ال

ثلاث بنود.

على الطفل أن یقرر إذا كانت أزواج الكلمات تقفي .الحكم على القوافي: یجب
:على الطفل أن یبحث في قائمته یجبإنتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة

المعجمیة على كلمة تقفي مع الكلمة المقترحة.
 یجب على الطفل أن یختار من بین ثلاثة تقفي مع الكلمة المقصودة:اختیار كلمة

كلمات مقترحة , الكلمة التي تقفي مع الكلمة المقصودة.
:یجب على الطفل أن یختار من بین ثلاثة كلمات اختیار كلمة تنتهي بنفس الصامتة

مقترحة, الكلمة التي تنتهي بنفس الصامتة مع الكلمة المقصودة.
تنقسم إلى ثلاثة مهام جزئیة :ع:حذف المقاط

), یجب على الطفل أن یحذف المقطع الأول و یتلفظ بما تبقى من 5aفي الأولى (_
الكلمة.

ثم یتلفظ بما تبقى من الكلمة.المقطع الأخیریحذف) (5bالثانیةفي_
یحذف المقطع الأوسط ثم یتلفظ بما تبقى من الكلمة.) (5cالثالثةفي_ 
:نسمع للطفل كلمتین, بحیث الكلمة الثانیة تتكون من الكلمة الاولى الصوت الناقص

.یجب على الطفل أن یجد ما هو الصوت المحذوف.الأولمع حذف المقطع 
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:بشكل بآخرللكلمة واستبداله الأولبحذف الصوت الأمریتعلق استبدال الفونیم الأول
یمكنه من تشكیل كلمة جدیدة.

تجدر الملاحظة هنا ,أنه بسبب التركیبة المرفولوجیة للغة العربیة التي ترتكز على الجذر 
Fleish)القائم على الصوامت  تم حذف واحدة من المھام و المتمثلة في (حذف (1968;

Delpeche)) المتواجدة في اختبار الأولالفونیم  ; george& Nork لأنھ لا (2001;
.ةبصائتكلمة تبدأ یمكن أن نجد في العربیة

) نظام تنقیط إختبار الوعي الفونولوجي:4

بناءا  على الإجابات الصحیحة , و لإخضاع النتائج للمعالجة الإحصائیة , تم تنقیط كل 
) نقاط كحد أقصى حسب عدد البنود. إذ تم منح نقطة 3واحدة من المهام على ثلاثة (

لمستعمل في الاختبار الأصلي, ما عدا واحدة لكل إجابة صحیحة, و هو نظام التنقیط ا
) نقاط كحد أقصى بنظام ثلاث نقاط 9) التي یصل مجموعها إلى (5حذف المقاطع (مه

	.) نقطة27لكل واحدة من المهام الجزئیة الثلاثة. و یكون المجموع الكلي ( 	
:	كیفیة إجراء الاختبار)	3

في أوقات حصص _ تم تطبیق الاختبار بصفة فردیة, في ابتدائیة أعمر بایو
المعالجة, أما في ابتدائیة خالد ابن الولید كانت في أوقات الدراسة , و كانت 

الحصص بقسم شاغر.
_یتمحور متوسط الحصص ما بین عشرون و ثلاثون دقیقة.

قدمت التعلیمات بالعربیة العامیة حرصا من الباحثتین على خلق جو مریح و لعبي , 
لتحقق من فهمه للتعلیمة.مقارنة مع لغة رسمیة, و كذا ل

الاختبار أساسا شفوي , و بما أن ذلك یتطلب اشتراك الذاكرة , لجأت اضطررنا الى 
تكرار البند مرة واحدة, ولكن ایضا بطلب من الطفل.

_ تجنب استعمال مصطلحات التي لا یعرفها الطفل مثل(قافیة ,مقطع ,فونیم)
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ه بشكل لا یلفت كثیرا انتباهه._لكل طفل ورقة تنقیط التي تدون علیها إجابت
من أجل تحلیل كیفي دقیق.

. اختبار القراءة:2

) مهام: قراءة شبه الكلمات, قراءة الكلمات, قراءة النص و 4یتكون الاختبار من أربعة (
فهم النص.

 :ستة قوائم, بحیث كل قائمة تحتوي على 6تحتوي على (قراءة شبه الكلمات (
) شبه كلمة قصیرة (تتكون 18) بندا, منها (36المجموع () بنود و یكون بذلك 6(

) شبه كلمة طویلة (تتكون من أربعة أو خمسة 18من مقطعین أو ثلاثة) و (
مقاطع).

تم تشكیل شبه باستخدام طریقة الاستبدال المقطعي, و قد عرضت على الطفل 
في الترتیب التالي:

ها المقطع الأول.) شبه كلمات قصیرة مشكلة من كلمات استبدل فی6_(
) شبه كلمات طویلة مشكلة من كلمات استبدل فیها المقطع الأول.6_(
) شبه كلمات قصیرة مشكلة من كلمات استبدل فیها المقطع الأوسط.6_(
) شبه كلمات طویلة مشكلة من كلمات استبدل فیها المقطع الأوسط.6_(
قطع الأخیر.) شبه كلمات قصیرة مشكلة من كلمات استبدل فیها الم6_(
) شبه كلمات طویلة مشكلة من كلمات استبدل فیها المقطع الأخیر.6_(
:بنود معروض 6على أربعة قوائم, و كل قائمة تحتوي على تحتويقراءة الكلمات

على الطفل في الترتیب التالي:
كلمات قصیرة مألوفة مكونة من مقطعین أو ثلاثة6_
عة أو خمسة مقاطعطویلة مألوفة مكونة من أربكلمات6_
كلمات قصیرة نادرة مكونة من مقطعین أو ثلاثة 6_
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كلمات طویلة نادرة مكونة من أربعة أو خمسة مقاطع6_
:یتمثل في نص "الثعلب الذكي" المترجم عن حكایات أو خرافات قراءة النص

الذي جاء في سلسلة كتب بدون ملف تحت عنوان (حكایات Ezope(إزوب) 

)2006أبطالھا الحیوانات) التي صدرت عن دار الیمامة للنشر و التوزیع سنة (
"سأعطیك مجموعة من القوائم لتقرأها بصوت عال الواحدة تلوى التعلیمة: 

ابدأ الأخرى,ثم تحكي لي ما فهمت و"عندما یقدم له أول قائمة تقول له الباحثة 
بالقراءة" مع تعیین اتجاه القراءة. 

»"و باللغة العامیة:  aqra »أو« aqra bsut ɛali »

(umbaɛd taћkili waš fhamt)

 :ینتهي الطفل مباشرة من قراءة النص, نطرح علیه سؤالین و عندمافهم النص
مفتوحین, و ذلك بقصد تفادي الإیحاء:

بممثلین القصة, وثم نطرح السؤال على الطفل باللغة العربیة یفیدنا:الأولالسؤال 
»الفصحى "عن من یتحدث النص؟" ثم نعید التعلیمة باللغة العامیة  yahdar

ennas laškun , یمكن لوحظ تردد من قبل الطفل على متابعة الإجابةإذا «
مساعدتھ بإعادة السؤال على النحو التالي:

škun tani"و من أیضا؟" »«
:الاجابات المنتظرة

_هناك ثلاث إجابات:

.الثعلب

.الكلب

.الخروف
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»_بالنسبة للسؤال الثاني "ماذا حدث؟" waš sra »

»"إذا كان الطفل لا یجیب أو متردد, نعید السؤال على النحو التالي "ماذا جرى بینهم؟"  waš sera binathum »

هناك ثلاثة عشر إجابات منتظرة متعلقة بالجزئیات الموجودة في النص, و هي كالأتي:

.الثعلب جائع (أو أراد أن یأكل......)

.كان الثعلب مختبئا وسط قطیع الخرفان (بین الخرفان......)

.تظاهر الثعلب بالتعب.

.اقترب الثعلب من الحمل (الخروف......)

و عانق الثعلب الخروف......) .جذب الثعلب الخروف إلیه (أ

.في تلك اللحظة اقترب الكلب من قطیع الخرفان 

.عثر الكلب على الثعلب 

.صرخ الكلب و سال الثعلب عن ماذا یفعل وسط الخرفان 

.أجاب الثعلب الكلب بأنه یلاطف (أو یلاعب ) الحمل 

.قال الثعلب للكلب "إن الحمل جذاب" (أو جمیل)

.أجاب الكلب الثعلب بأنه لن ینخدع بكلامه 

.أمر الكلب الثعلب بالرحیل......

.ذعر الثعلب من الكلب و هرب.
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) نظام تنقیط اختبار القراءة:2

_بالنسبة لقراءة شبه الكلمات: تمنح نقطة لكل شبه كلمة مقروءة بشكل صحیح و یتحصل 
) نقطة.36الطفل بذلك على مجموع (

ة الكلمات: تمنح أیضا نقطة لكل كلمة مقروءة بشكل صحیح و یتحصل الطفل _بالنسبة لقراء
) نقطة.24بذلك على مجموع (

_بالنسبة لقراءة النص فقد أخذ بعین الاعتبار عدد الكلمات أو بالأحرى المورفیمات (التي 
تمثل أصغر وحدة مجردة لها معنى) المقروءة بشكل صحیح و یتحصل الطفل بذلك على 

طة.) نق106(
_ بالنسبة للفهم و حسب عدد الإجابات الصحیحة المنتظرة, یمنح ثلاث نقاط للسؤال الأول 

نقطة.(16)) نقطة بالنسبة للسؤال الثاني, أي بمجموع  13و (
) كیفیة إجراء اختبار القراءة:3
تم تطبیق الاختبار من طرف الباحثتین , في أوقات الدراسة بقسم شاغر بالمدرسة_
تم تقدیم كل بند للطفل على ورقة, التي یتوجب منه قراءتها بصفة متتالیة._
أثناء كل الاختبار و ذلك قصد الفحص الدقیق )(magnétophoneمسجل ستعمالاتم_

.لنوعیة القراءة ولا سیما تدوین الأخطاء

_استخدام ورقة تنقیط لكل طفل أین تم تدوین إجاباته.
للمعالجة الإحصائیةspssاستخدمنا نظام .)3
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. عرض و تحلیل نتائج الدراسة:

جدول حسبفيالنتائجبعرضالبدایةالتالیة: فيبالخطواتقمناالاختباراتنتائجفرزبعد
و تحلیلالإجاباتنزعیةیفسرو كیفیانقدم تحلیلا كمیابعدهاسابقا. المذكورالتنقیط
الدراسةلنتائجطریق جداولعنللنتائجعرضهذاالبدایةفيالنتائج،

الأولى:أفراد السنةنتائج عرض وتحلیل.1. 1

. عرض نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي:1. 1. 1

): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات المحصل 04جدول رقم (
علیها في مهام الوعي الفونولوجي

:نسب التكرارات
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:التعلیق على النتائج

من خلال النتائج المتحصل علیها تبین لنا أن هناك اختلاف في مهارات أفراد العینة و ذلك 
حسب الدرجات المتحصل علیها في مهام الوعي الفونولوجي، حیث وجد أفراد العینة 

%) و 60صعوبات في مهمة حذف المقطع الوسط بحیث قدرت نسبة الإخفاق فیها ب (
ر و تعویض الحرف الأول بحیث قدرت نسبة الإخفاق كذلك في مهمتي حذف المقطع الأخی

%)، في حین نجحوا في مهمة الصوت الناقص بحیث سجلوا أعلى نسبة و التي 40ب (
%)، و كذلك في مهمة 73.3%) و كذلك في مهمة الحكم على القافیة بنسبة (83تقدر ب (

ة التي تنتهي %) و الكلم53.3قافیة مع كلمة مقصودة أین كانت نسبة النجاح تقدر ب (
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%). هذه النتائج موضحة في 56.7بنفس الصامتة مع كلمة مقصودة بحیث تحصلوا على (
الرسم البیاني الموال: 

): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات 01رسم بیاني رقم (
المحصل علیها في مهام الوعي الفونولوجي

المفحوصین الذین حققوا نجحا أعلى في نسبأنالأولیة،النتائجخلالمننستنتجعموما
)، بینما تنخفض كلما تعلق 4) و (م3) و (م1) و القافیة (م6مهام الوحدات المقطعیة (م

).2) و أیضا في المهام التي تتطلب الإنتاج (م7) و التعویض (م5الأمر بالحذف (م
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 أولى ابتدائي:عرض نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة

):  یمثل نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة أولى 05جدول رقم(
.ابتدائي

الوعي الفونولوجيالأفراد

بند المقطعبند الفونیمبند القافیة
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88.89%83.33%75%

:التعلیق على النتائج

تظهر من خلال نتائج الجدول أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة الوحدات 
%) ثم تأتي مباشرة وحدة المقطع 70.77الكبرى مثل القافیة التي تقدر نسبة النجاح ب (

بذلك حققوا %)، أما فیما یخص وحدة الفونیم فقد سجل التلامیذ نتائج متوسطة و 60بنسبة (
%).50.55نسبة (

 عرض و تحلیل نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الأولى ابتدائي
حسب الأسالیب الإحصائیة:

): یمثل نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الأولى 06جدول رقم (
ابتدائي حسب الأسالیب الإحصائیة

الوعي الفونولوجياختبارأسالیب إحصائیة

بند الفونیمبند المقطعبند القافیة

6.376.133.60المتوسط الحسابي

1.851.573.64الانحراف المعیاري
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091206أعلى قیمة

0200أدنى قیمة

%50.55%60.00%70.74متوسط النسب

:التحلیل الكمي
المتوسط الحسابي و كذا متوسط النسب، و یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و 

أعلى قیمة و أدنى قیمة في وحدات اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة أولى 
ابتدائي، فقد قدرت نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في الوحدات الكبرى كما یلي: بالنسبة 

لمسجلة في وحدة المقطع و ) و هذه القیمة أعلى بالقیمة ا6.37لوحدة القافیة فقد قدرت ب (
)، في حین نجد أن القیمة المسجلة في وحدة الفونیم تقدر ب 6.13التي قدرت ب (

)3.60.(

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ للوحدات الفونولوجیة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
أما أعلى قیمة )، 02) و أدنى قیمة كانت عند (09بالنسبة لوحدة القافیة فقد قدرت ب (

)، أما أعلى قیمة مسجلة في وحدة 00) و أدنى قیمة (12مسجلة في وحدة المقطع كانت (
).00) و أدنى قیمة مسجلة هي (06الفونیم فقدرت ب (

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة الوحدات 
%) ثم تأتي مباشرة وحدة المقطع 70.74اح ب (الكبرى مثل القافیة التي تقدر نسبة النج
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%)، أما فیما یخص وحدة الفونیم فقد سجل التلامیذ نتائج متوسطة و بذلك حققوا 60بنسبة (
%).50.55نسبة (

. عرض نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الأولى:2. 1. 1

:عرض نتائج قراءة شبه الكلمات لدى تلامیذ السنة الأولى

): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات المحصل07رقم (جدول 
علیها في قراءة شبه الكلمات

شبه الكلمات الطویلة شبه الكلمات القصیرة

بتغییر الدرجات
الحرف 
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر الحرف 
الأول

بتغییر 
الحرف 
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر الحرف 
الأول 

3

10%

2

6.7%

0

0%

2

6.7%

2

6.7%

0

0%

0

3

10%

0

0%

3

10%

2

6.7%

1

3.3%

0

0%

01

8

26.7%

5

16.7%

4

13.3%

6

20%

4

13.33%

2

6.7%

02
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4

13.3%

6

20%

6

20%

3

10%

6

20%

3

10%

03

6

20%

7

23.3%

6

20%

7

13.33%

4

13.3%

4

13.3%

04

5

16.7%

7

23.3%

5

16.7%

2

6.7%

2

6.7%

5

16.6%

05

1

3.3%

3

10%

6

20%

8

26.7%

11

36.7%

16

53.3%

06

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

المجموع

 :التعلیق على النتائج

بالنسبة لقراءة شبه الكلمات، النتائج المحصل علیها و الممثلة في الجدول رقم أظهرت أن 
التلامیذ الذین حققوا نجاحا كلیا في قراءة شبه الكلمات القصیرة أعلى مقارنة بقراءة شبه نسبة 

%) بالنسبة لشبه الكلمات القصیرة، 53.3%) و (26.7الكلمات الطویلة، إذ تتراوح ما بین (
%) بالنسبة لشبه الكلمات الطویلة، هذه النتائج موضحة في 20%) و (3.3و ما بین (

لتالي:الرسم البیاني ا
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): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات المحصل 02رسم بیاني رقم(
علیها في قراءة شبه الكلمات

:عرض نتائج قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي

): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات المحصل 08جدول رقم (
الكلماتعلیها في قراءة 

الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الدرجات

الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

0

0%

0

0%

0

0%

0

0%

00

0

10

20

30

40

50

60

LctrPMCI LctrPMCM LctrPMCF LctrPMLI LctrPMLM LctrPMLF

0

1

2

3

4

5

6
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7

23.3%

1

3.3%

0

0%

0

0%

01

6

20%

0

0%

2

6.7%

0

0%

02

4

13.3%

7

23.3%

1

3.3%

3

10%

03

4

13.3%

3

10%

8

26.7%

5

16.7%

04

7

23.3%

8

26.7%

3

10%

2

6.7%

05

2

6.7%

11

36.7%

16

%53.3

20

66.7%

06

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

للمجموع
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:التعلیق على النتائج

بالنسبة لقراءة الكلمات المعزولة، فیتضح من خلال الجدول رقم، من جهة نسبة النجاح في 
تتراوح بالنسبة للكلمات المألوفة الكلمات المألوفة أعلى مقارنة بقراءة الكلمات النادرة، إذ قراءة

%).36.7%) و (6.7%) و بالنسبة للكلمات النادرة ما بین (66.7%) و (53.3ما بین (

و من جهة ثانیة إن نسبة التلامیذ الذین نجحوا في قراءة الكلمات القصیرة، أعلى من قراءة 
%) أما 66.7) و (%36.7الكلمات الطویلة، إذ تتراوح بالنسبة للكلمات القصیرة ما بین (

%). هذه النتائج موضحة في الرسم 53.3%) و (6.7بالنسبة للكلمات الطویلة ما بین (
البیاني التالي:

): یمثل توزیع تلامیذ السنة أولى ابتدائي حسب الدرجات المحصل 03رسم بیاني رقم (
علیها في قراءة الكلمات

0

10

20

30

40

50

60

70

80

LctrMCC LctrMCL LctrMNCC LctrMNCL
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4
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ى ابتدائي:عرض نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الأول

) یمثل نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي09جدول رقم :(

فهم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبه كلمات الأفراد

03 100 21 31 01

16 94 19 24 02

03 93 20 22 03

16 94 16 25 04

03 93 16 18 05

16 95 17 31 06

16 88 21 28 07

03 89 10 28 08

03 97 21 29 09

03 36 16 21 10

0 48 14 18 11

16 102 12 16 12
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03 103 16 17 13

03 22 14 14 14

03 16 23 24 15

16 32 21 32 16

03 09 12 12 17

03 32 16 15 18

16 85 24 36 19

16 94 22 27 20

03 98 21 29 21

03 102 21 28 22

00 00 23 18 23

03 88 10 07 24

03 104 23 26 25

16 98 15 24 26

16 104 21 28 27
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00 81 13 06 28

16 93 21 24 29

16 105 24 32 30

:التعلیق على النتائج

من خلال النتائج المتحصل علیها تبین لنا أن هناك اختلاف في مهارات أفراد العینة و ذلك 
القراءة، حیث وجد أفراد العینة صعوبات في بند حسب الدرجات المتحصل علیها في اختبار 

%) و كذلك في بند فهم النص بحیث تحصلوا على 32.54قراءة الكلمات فتحصلوا على (
%) 63.89%)، في حین نجحوا في بند قراءة أشباه الكلمات بحیث تحصلوا على (46.58(

%).72.17و كذلك في بند قراءة النص بحیث تحصلوا على (

تبار القراءة  لدى تلامیذ السنة الأولى ابتدائي حسب الأسالیب عرض نتائج اخ
الإحصائیة:

حسب : یمثل نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الأولى ابتدائي)10(جدول رقم 
الأسالیب الإحصائیة

أسالیب 
إحصائیة

اختبار القراءة

قراءة شبه 
الكلمات 

قراءة 

الكلمات

قراءة

النص

فهم

النص
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المتوسط 
الحسابي

2318.1076.507.90

الانحراف 
المعیاري

7.524.2633.356.78

أعلى 
قیمة

362410516

أدنى  
قیمة

06100000

متوسط 
النسب

46.58%72.17%32.54%63.89%

:التحلیل الكمي
متوسط النسب، و یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي و كذا 

أعلى قیمة و أدنى قیمة في بنود اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي، فقد قدرت 
) و في بند قراءة 23نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في بند قراءة شبه الكلمات ب (

) ، في حین نجد أن القیمة المسجلة 76.5) و في بند قراءة النص ب (18.1الكلمات ب (
).7.9بند فهم النص تقدر ب (في

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ لبنود اختبار القراءة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
)، أما أعلى 06) و أدنى قیمة كانت عند (36بالنسبة لبند قراءة شبه الكلمات فقد قدرت ب (
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)، أما أعلى قیمة مسجلة 10) و أدنى قیمة (24قیمة مسجلة في بند قراءة الكلمات كانت (
)، و في بند فهم النص 00) و أدنى قیمة مسجلة هي (105في بند قراءة النص فقدرت ب (

).00) و أدنى قیمة تقدر ب (16نسجل أعلى قیمة تقدر ب (

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة بنود  
%) ثم تأتي مباشرة 72.17كلمات التي تقدر نسبة النجاح ب (اختبار القراءة مثل قراءة ال

%)، أما فیما یخص بند قراءة شبه الكلمات فقد  وجدوا صعوبة و 63.89فهم النص بنسبة (
في بند قراءة النص بحیث سجلوا نسبة ء%) و نفس الشي46.58بذلك سجلوا نسبة (

)32.54.(%
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. دراسة العلاقة الارتباطیة بین الوعي الفونولوجي و القراءة: 3. 1. 1

للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الأولى التي تنص على وجود علاقة ارتباطیة بین الوعي 
الفونولوجي و سیرورات القراءة، استعملنا معامل الارتباط بیرسون لدراسة العلاقة. 

ي و اختبار القراءة لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي:العلاقة بین بنود الوعي الفونولوج

): یمثل الارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و القراءة لدى تلامیذ السنة 11جدول رقم (
أولى ابتدائي

الوعي

الفونولوجي 
القراءة

بند المقطعبند الفونیمبند القافیة

بند قراءة أشباه 
الكلمات

0.010.010.06
غیر دالة

0.010.010.53بند قراءة الكلمات
غیر دالة

0.06بند قراءة النص
غیر دالة

0.53
غیر دالة

0.34
غیر دالة

0.39بند فهم النص
غیر دالة

0.010.05
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:التعلیق على النتائج
الفونولوجي و علاقتها ) و الذي یمثل نتائج بنود اختبار الوعي 07من خلال الجدول رقم (

ببنود اختبار القراءة، یتضح لنا جلیا وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
التي تتمثل فیما یلي:0.01الدلالة 

وجود علاقة ارتباطیة بین بند القافیة من اختبار الوعي الفونولوجي و بند قراءة أشباه الكلمات 
یة من اختبار الوعي الفونولوجي و بند قراءة الكلمات من ، و بین بند القاف0.01قیمتها 

. أما فیما یخص العلاقة بین بند القافیة مع بند 0.01اختبار القراءة عند مستوى الدلالة 
قراءة النص و بند فهم النص من اختبار القراءة فهي غیر دالة و بذلك نفي وجود علاقة 

بینها.
م من اختبار الوعي الفونولوجي و بندي قراءة أشباه وجود علاقة ارتباطیة بین بند الفونی

یخص، أما فیما0.01الكلمات و قراءة الكلمات من اختبار القراءة عند مستوى الدلالة 
العلاقة بین بند الفونیم من اختبار الوعي الفونولوجي و بند قراءة النص من اختبار القراءة 

الفونیم و بند فهم النص عند مستوى الدلالة فهي غیر دالة، و وجود علاقة ارتباطیة بین بند
0.01.

و في العلاقة بین بند المقطع من اختبار الوعي الفونولوجي مع بنود اختبار القراءة ( قراءة 
أشباه الكلمات و قراءة الكلمات و قراءة النص) فهي غیر دالة، و وجود علاقة ارتباطیة بین 

.0.05و بند فهم النص عند مستوى الدلالة بند المقطع من اختبار الوعي الفونولوجي 
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:العلاقة بین الوعي الفونولوجي و القراءة لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي

: یمثل درجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة )12(جدول رقم 
لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي

المتوسط المتغیراتالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الإحصائیة

الفرضیة 
الجزئیة

الأولى

الوعي 
الفونولوجي

15.7342.49

دالة0.01
124.506.04القراءة

:التعلیق على النتائج

) أن قیمة معامل الارتباط بین نتائج تلامیذ السنة الأولى ابتدائي 08یبین من الجدول رقم (
0.01اختبار الوعي الفونولوجي و نتائجهم في اختبار القراءة دالة إحصائیا في المستوى في 

،و بذلك تحققت الفرضیة الجزئیة الأولى التي تقول بوجود علاقة ارتباطیة بین الوعي 
الفونولوجي و القراءة.
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عرض وتحلیل نتائج أفراد السنة الثانیة:.  2. 1

لوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي:. عرض نتائج اختبار ا1. 2. 1

ابتدائي حسب النتائج المحصل علیها في أولى: یمثل توزیع تلامیذ السنة )13(جدول رقم
معالجة  مهام الوعي الفونولوجي

7م 6م 3-5م2-5م1-5م4م 3م 2م 1م الدرجات

000

0%

01

3.3%

0

0%

0

0%

02

%6.7

03

%10

02

%6.7

0

0%

05

16.7%

010

0%

02

6.7%

0

0%

01

3.3%

02

6.7%

02

6.7%

04

13.3%

01

3.3%

06

20.0%

020

0%

05

16.7%

03

10%

01

3.3%

05

%16.7

02

6.7%

06

%20

0

0%

10

33.3%

0330

100%

22

73.3%

27

90%

28

93.3%

21

70%

23

76.7%

18

60

29

96.7%

09

30.0%
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30المجموع

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

:التعلیق على النتائج

من خلال النتائج المتحصل علیها تبین لنا أن هناك اختلاف في مهارات أفراد العینة و ذلك 
حسب الدرجات المتحصل علیها في مهام الوعي الفونولوجي، حیث وجد أفراد العینة 

%)، في 30صعوبات في مهمة تعویض الحرف الأول بحیث قدرت نسبة النجاح فیها ب(
%) و 60ي المهام الأخرى و هذا النجاح قدر ما بین (حین سجلوا نجاحا معتبرا في باق

%) أما فیما یخص مهمة الجكم على القافیة فقد سجلوا نسبة نجاح تقدر ب 96.7(
%). هذه النتائج موضحة في الرسم البیاني الموال: 100(

): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الدرجات المتحصل 04رسم بیاني رقم (
علیها في مهام الوعي الفونولوجي

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

1م  2م  3م  4م  1-5م  2-5م  3-5م  6م  7م 

0

1

2

3
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:عرض نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

: یمثل نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة الثانیة )14(جدول رقم 
ابتدائي

بندالأفراد

القافیة

بند  

الفونیم

بند 

المقطع

0109

100%

5

83.33%

11

91.67%

0209

100%

03

50%

06

50%

0309

100%

05

83.33%

10

83.33%

0409

100%

06

100%

05

41.67%

0506

66.67%

03

50%

09

75%

06080306
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88.89%50%50%

0708

88.89%

03

50%

12

100%

0808

88.89%

05

83.33%

12

100%

0909

100%

05

83.33%

12

100%

1009

100%

03

50%

07

58.33%

1108

88.89%

04

66.67%

06

50%

1209

100%

06

100%

12

100%

1309

100%

04

66.67%

11

91.67%

1408

88.89%

04

66.67%

03

25%

15090612
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100%100%100%

1609

100%

06

100%

12

100%

1709

100%

05

83.33%

11

91.67%

1809

100%

04

66.67%

10

83.33%

1909

100%

04

66.67%

09

75%

2009

100%

06

100%

12

100%

2109

100%

06

100%

12

100%

2207

77.78%

04

66.67%

12

100%

2309

100%

05

83.33%

12

100%

2409

100%

06

100%

12

100%
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2508

88.89%

04

66.67%

12

100%

2607

77.78%

05

83.33%

12

100%

2709

100%

06

100%

12

100%

2807

77.77%

03

50%

12

100%

2909

100%

05

83.33%

12

100%

3009

100%

06

100%

12

100%

:التعلیق على الجدول

تظهر من خلال نتائج الجدول أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة الوحدات 
%) ثم تأتي مباشرة وحدة الفونیم 94.44الكبرى مثل القافیة التي تقدر نسبة النجاح ب (

%)، أما فیما یخص وحدة المقطع فقد سجل التلامیذ نتائج متوسطة و بذلك 85.55بنسبة (
%).77.78حققوا نسبة (
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 نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الأسالیب
الإحصائیة:

الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثانیة ): یمثل نتائج اختبار 15جدول رقم (
ابتدائي حسب الأسالیب الإحصائیة

اختبار الوعي الفونولوجيأسالیب إحصائیة

بند الفونیمبند المقطعبند القافیة

8.5010.274.67المتوسط الحسابي

091206أعلى قیمة

060303أدنى قیمة

%85.55%77.78%94.44متوسط النسب

:التحلیل الكمي

یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي و كذا متوسط النسب، و 
أعلى قیمة و أدنى قیمة في وحدات اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة أولى 

بة ابتدائي، فقد قدرت نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في الوحدات الكبرى كما یلي: بالنس



الفصل الرابع: عرض و تحلیل نتائج الدراسة

118

) و القیمة المسجلة في وحدة المقطع قدرت ب 8.50لوحدة القافیة فقد قدرت ب (
).4.67)، في حین نجد أن القیمة المسجلة في وحدة الفونیم تقدر ب (10.27(

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ للوحدات الفونولوجیة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
)، أما أعلى قیمة 06) و أدنى قیمة كانت عند (09قدرت ب (بالنسبة لوحدة القافیة فقد 

)، أما أعلى قیمة مسجلة في وحدة 03) و أدنى قیمة (12مسجلة في وحدة المقطع كانت (
).03) و أدنى قیمة مسجلة هي (06الفونیم فقدرت ب (

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة الوحدات
%) ثم تأتي مباشرة وحدة الفونیم 94.44الكبرى مثل القافیة التي تقدر نسبة النجاح ب (

%).77.78%)، أما فیما یخص وحدة المقطع فقد حققوا نسبة (85.55بنسبة (

. عرض نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي:2. 2. 1

الثانیة ابتدائي:نتائج قراءة شبه الكلمات لدى تلامیذ السنة

علیها في ): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الدرجات المحصل16جدول رقم (
قراءة شبه الكلمات

شبه الكلمات الطویلة شبه الكلمات القصیرة

بتغییر الحرف الدرجات
الأخیر

بتغییر الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول

بتغییر الحرف 
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول
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6.7%

3

10%

1
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4

8

26.7%
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30%
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8

26.7%

9

30%

1

3.3%

5

8

26.7%

10

33.3%
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53.3%
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63.3%
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56.7%
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6
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:التعلیق على الجدول

بالنسبة لقراءة شبه الكلمات، النتائج المحصل علیها و الممثلة في الجدول رقم أظهرت أن 
نجاحا كلیا في قراءة شبه الكلمات القصیرة أعلى مقارنة بقراءة شبه نسبة التلامیذ الذین حققوا 

%) بالنسبة لشبه الكلمات القصیرة، 93.3%) و (56.7الكلمات الطویلة، إذ تتراوح ما بین (
%) بالنسبة لشبه الكلمات الطویلة، هذه النتائج موضحة في 53.3%) و (26.7و ما بین (

الرسم البیاني التالي:

): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الدرجات المحصل 05رقم (رسم بیاني
علیها في قراءة شبه الكلمات
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:نتائج قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الدرجات المحصل 17جدول رقم (
علیها في قراءة الكلمات

الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الدرجات

الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

0

0%

0

0%

0

0%

0

0%

0
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0%

0

0%

0

0%

0

0%

1
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10%
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0%

0

0%

0
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6.7%
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16.7%
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36.7%
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63.3%

22

73.3%

29

96.7%

6

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

المجموع

:التعلیق على الجدول

بالنسبة لقراءة الكلمات المعزولة، فیتضح من خلال الجدول رقم، من جهة نسبة النجاح في 
الكلمات المألوفة أعلى مقارنة بقراءة الكلمات النادرة، إذ تتراوح بالنسبة للكلمات المألوفة قراءة

%) و 36.7%) و بالنسبة للكلمات النادرة ما بین (96.7%) و (73.3(ما بین 
)63.3.(%

و من جهة ثانیة إن نسبة التلامیذ الذین نجحوا في قراءة الكلمات القصیرة، أعلى من قراءة 
%) أما 96.7%) و (63.3الكلمات الطویلة، إذ تتراوح بالنسبة للكلمات القصیرة ما بین (

%). هذه النتائج موضحة في الرسم 73.3%) و (36.7ة ما بین (بالنسبة للكلمات الطویل
البیاني التالي:
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): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الدرجات المحصل 06سم بیاني رقم (ر 
علیها في قراءة الكلمات

:نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي: یمثل نتائج )18(جدول رقم 

فهم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبه كلمات الأفراد
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16 102 22 28 05

16 99 22 29 06

03 95 19 20 07

03 86 06 07 08

16 104 23 35 09

16 93 15 23 10

03 93 16 29 11

16 103 21 28 12

16 97 21 28 13

16 105 24 36 14

03 99 13 18 15

16 102 18 24 16

16 98 22 33 17

16 106 22 35 18

16 102 22 31 19
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03 104 22 31 20

16 104 24 35 21

16 101 22 32 22

16 103 23 35 23

16 105 24 35 24

16 103 24 34 25

16 104 24 34 26

16 104 22 33 27

16 104 24 35 28

16 98 18 24 29

16 101 24 30 30

13.83

89.2%

95.93

89.1%

21.93

91.4%

31.57

87.7%

متوسط 
المجموع

:التحلیل الكمي

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة بنود  
%) ثم تأتي مباشرة فهم 91.4اختبار القراءة، ففي قراءة الكلمات التي تقدر نسبة النجاح ب (
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%) ثم بند قراءة 89.1%)، ثم بند قراءة النص بحیث سجلوا نسبة (89.2النص بنسبة (
%). فقد قدرت نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في بند 87.7ة (النص بحیث سجلوا نسب
) و في بند قراءة 21.93) و في بند قراءة الكلمات ب (31.57قراءة شبه الكلمات ب (

) ، في حین نجد أن القیمة المسجلة في بند فهم النص تقدر ب 95.93النص ب (
)13.83.(

ابتدائي حسب الأسالیب الإحصائیة:نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة

: یمثل نتائج القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الأسالیب )19(جدول رقم
الإحصائیة

أسالیب 
إحصائیة

اختبار القراءة

بند قراءة شبه 
الكلمات 

بند فقراءة  
الكلمات

بند قراءة

النص

بند فهم

النص

المتوسط 
الحسابي

31.5721.9395.9313.83

الانحراف 
المعیاري

3.492.1015.474.93

أعلى 

قیمة

362410616
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أدنى

قیمة

0706863

متوسط 

النسب

87.7%91.4%89.1%89.2%

:التحلیل الكمي

یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي و كذا متوسط النسب، و 
قیمة في بنود اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي، فقد قدرت أعلى قیمة و أدنى 

) و في بند قراءة 31.57نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في بند قراءة شبه الكلمات ب (
) ، في حین نجد أن القیمة 95.93) و في بند قراءة النص ب (21.93الكلمات ب (

).13.83المسجلة في بند فهم النص تقدر ب (

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ لبنود اختبار القراءة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
)، أما أعلى 07) و أدنى قیمة كانت عند (36بالنسبة لبند قراءة شبه الكلمات فقد قدرت ب (

)، أما أعلى قیمة مسجلة 06) و أدنى قیمة (24قیمة مسجلة في بند قراءة الكلمات كانت (
)، و في بند فهم النص 86) و أدنى قیمة مسجلة هي (106بند قراءة النص فقدرت ب (في

).03) و أدنى قیمة تقدر ب (16نسجل أعلى قیمة تقدر ب (

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة بنود  
%) ثم تأتي مباشرة فهم 91.4جاح ب (اختبار القراءة، ففي قراءة الكلمات التي تقدر نسبة الن
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%) ثم بند قراءة 89.1%)، ثم بند قراءة النص بحیث سجلوا نسبة (89.2النص بنسبة (
%).87.7النص بحیث سجلوا نسبة (

. دراسة العلاقة الارتباطیة بین الوعي الفونولوجي بالقراءة: 3. 2. 1

وجود علاقة ارتباطیة بین الوعي للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الثانیة التي تنص على 
الفونولوجي و سیرورات القراءة، استعملنا معامل الارتباط بیرسون لدراسة العلاقة.

 :الارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و القراءة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

یذ السنة : یمثل الارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و القراءة لدى تلام)20(جدول رقم 
الثانیة ابتدائي

الوعي 

الفونولوجي 

القراءة

بند المقطعبند الفونیمبند القافیة

بند قراءة أشباه 
الكلمات

0.11

غیر دالة

0.49

غیر دالة

0.65

غیر دالة

0.39بند قراءة الكلمات

غیر دالة

0.68

غیر دالة

0.29

غیر دالة
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0.010.050.07قراءة النصبند 

غیر دالة

0.77بند فهم النص

غیر دالة

0.57

غیر دالة

0.95

غیر دالة

التعلیق على النتائج:
) و الذي یمثل نتائج بنود اختبار الوعي الفونولوجي و علاقته مع 14من خلال الجدول رقم (

بنود اختبار القراءة یتضح لنا جلیا وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
التي تتمثل فیما یلي: 0.01الدلالة 

الفونولوجي و بین بند قراءة عدم وجود علاقة ارتباطیة بین بند القافیة من اختبار الوعي 
أشباه الكلمات و بند قراءة الكلمات و بند فهم النص من اختبار القراءة، كما نسجل وجود 
علاقة ارتباطیة  بین بند القافیة من اختبار الوعي الفونولوجي و بند قراءة النص عند مستوى 

.0.01الدلالة 
ونیم من اختبار الوعي الفونولوجي و بین بند الفارتباطیهفي حین نسجل عدم وجود علاقة 

الكلمات و بند قراءة الكلمات و بند فهم النص من اختبار القراءة ، و من أشباهبند قراءة 
بین بند الفونیم من اختبار الوعي الفونولوجي و بند ارتباطیهنسجل وجود علاقة أخرىجهة 

.0.05قراءة النص من اختبار القراءة عند مستوى الدلالة 
بین بند المقطع من اختبار الوعي الفونولوجي و بنود اختبار ارتباطیهم وجود علاقة عد

القراءة.
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 عرض دراجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى تلامیذ
السنة الثانیة ابتدائي:

اختبار القراءة : یمثل درجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و )21(جدول رقم 
لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

التوسط المتغیراتالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الإحصائیة

الفرضیة 
الجزئیة 

الثانیة

الوعي 
الفونولوجي

23.503.51

دالة0.016
163.5021.33القراءة

:التعلیق على النتائج
) أن قیمة معامل الإرتباط بین نتائج تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي 15الجدول رقم (یبین من 

في اختبار الوعي الفونولوجي و نتائجهم في اختبار القراءة دالة إحصائیا في المستوى 
، و بذلك تحققت الفرضیة الجزئیة الثانیة التي تقول بوجود علاقة ارتباطیة بین الوعي 0.05

قراءة.الفونولوجي و ال
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الثالثة: أفراد السنةنتائج . عرض و تحلیل3. 1

. عرض و تحلیل نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثالثة 1. 3. 1
ابتدائي:

:نتائج مهام الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي
تلامیذ السنة الثالثة ): یمثل نتائج مهام الوعي الفونولوجي لدى 22جدول رقم (

ابتدائي

7م 6م 3- 5م2- 5م1- 5م4م 3م 2م 1م الدرجات

0001

3.3%

0

0%

0

0%

0

0%

02

6.7%

03

10%

04

13.3%

0

0%

03

10%

010

0%

02

6.7%

01

3.3%

00

0%

01

3.3%

02

6.7%

0

0%

0

0%

08

26.7%

0203

10%

04

13.3%

05

16.7%

3

10%

04

13.3%

01

3.3%

05

16.7%

02

6.7%

02

6.7%

0326

86.7%

24

80%

24

80%

27

90%

23

76.7%

24

80%

21

70%

28

93.3%

17

56.7%
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30المجموع
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:التعلیق على النتائج

اختلاف في مهارات أفراد العینة و ذلك من خلال النتائج المتحصل علیها تبین لنا أن هناك 
حسب الدرجات المتحصل علیها في مهام الوعي الفونولوجي، قدرت نسبة النجاح في جمیع 

%). هذه النتائج موضحة في الرسم البیاني الموال:93.3%) و (56.7المهام بین (

جات المحصل ): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي حسب الدر 07رسم بیاني رقم (
علیها في اختبار الوعي الفونولوجي 
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:عرض نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

: یمثل نتائج الوحدات الفونولوجیة المعالجة لدى تلامیذ السنة الثالثة )23(جدول رقم 
ابتدائي

بند الأفراد

القافیة

بندبند الفونیم

المقطع

0108

88.89%

06

100%

11

91.67%

0209

100%

02

33.33%

05

16.67%

0309

100%

05

83.33%

12

100%

0409

100%

04

66.67%

12

100%

0509

100%

04

66.67%

06

50%

0609

100%

04

66.67%

05

41,67%

0703

33.33%

03

50%

07

58.33%

0809

100%

03

50%

02

16.67%
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0909

100%

06

100%

12

100%

1009

100%

06

100%

11

91.67%

1107

77.77%

04

66.67%

10

83.33%

1209

100%

04

66.67%

12

100%

1308

88.89%

03

50%

12

100%

1408

88.89%

06

100%

12

100%

1507

77.77%

06

100%

12

100%

1607

77.77%

06

100%

11

91.67%

1708

88.89%

05

83.33%

09

75%

1808

88.89%

06

100%

12

100%

19090311
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88.89%50%91.67%

2007

77,77%
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100%

12

100%

2109

100%

06

100%

12

100%

2209

100%

06

100%

12

100%

2309

100%

06

100%

12

100%

2409

100%

06

100%

12

100%

2509

100%

06

100%

12

100%
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100%

06

100%

12

100%

2709

100%

04

66.67%

12

100%
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100%
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100%

12

100%

2909

100%

06

100%

12

100%

30090612
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100%100%100%

 نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي حسب الأسالیب

الإحصائیة:

الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الثالثة ): یمثل نتائج اختبار الوعي 24جدول رقم (

ابتدائي حسب الأسالیب الإحصائیة

اختبار الوعي الفونولوجيأسالیب إحصائیة

الفونیمالمقطعالقافیة

المتوسط

الحسابي

8.3710.535.00

أعلى

قیمة

091206

أدنى

قیمة

030202
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متوسط 

النسب
92.6083.3387.78

 الكمي:التحلیل

یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي و كذا متوسط النسب، و 
أعلى قیمة و أدنى قیمة في وحدات اختبار الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة أولى 
ابتدائي، فقد قدرت نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في الوحدات الكبرى كما یلي: بالنسبة 

) و هذه القیمة أعلى بالقیمة المسجلة في وحدة المقطع و 8.37القافیة فقد قدرت ب (لوحدة 
).05)، في حین نجد أن القیمة المسجلة في وحدة الفونیم تقدر ب (10.53التي قدرت ب (

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ للوحدات الفونولوجیة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
)، أما أعلى قیمة 03) و أدنى قیمة كانت عند (09القافیة فقد قدرت ب (بالنسبة لوحدة

)، أما أعلى قیمة مسجلة في وحدة 02) و أدنى قیمة (12مسجلة في وحدة المقطع كانت (
).02) و أدنى قیمة مسجلة هي (06الفونیم فقدرت ب (

معالجة الوحدات تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص 
%) ثم تأتي مباشرة وحدة الفونیم 92.60الكبرى مثل القافیة التي تقدر نسبة النجاح ب (

%).83.33%)، أما فیما یخص وحدة المقطع فقد قدرت بنسبة (87.78بنسبة (
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الثالثة:فرادالسنةج اختبار القراءة لأ. عرض نتائ2. 3. 1

 تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي:عر ض نتائج قراءة شبه الكلمات لدى

): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة حسب الدرجات المحصل علیها في 25جدول رقم (
قراءة شبه الكلمات

شبه الكلمات الطویلة شبه الكلمات القصیرة

بتغییر الحرف الدرجات
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول

بتغییر الحرف 
الأخیر

بتغییر الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول

0

0%

3

10%

0

0%

0

0%

0

0%

0

0%

0

1

3.3%

1

3.3%

1

3.3%

1

3.3%

1

3.3%

0

0%

1

2

6.7%

1

3.3%

1

3.3%

1

3.3%

0

0%

1

3.3%

2

5

16.7%

3

10%

1

3.3%

0

0%

3

10%

0

0%

3
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4

13.3%

4

16.7%

5

16.7%

0

0%

5

16.7%

3

10%

4

8

26.7%

13

43.3%

11

36.7%

8

26.7%

6

20%

2

6.7%

5

10

33.3%

4

13.3%

11

36.7%

20

66.7%

15

50%

24

80%

6

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%

المجموع

:التعلیق على النتائج

بالنسبة لقراءة شبه الكلمات، النتائج المحصل علیها و الممثلة في الجدول رقم أظهرت أن 
نسبة التلامیذ الذین حققوا نجاحا كلیا في قراءة شبه الكلمات القصیرة أعلى مقارنة بقراءة شبه 

%) بالنسبة لشبه الكلمات القصیرة، و ما 80%) و (50الكلمات الطویلة، إذ تتراوح ما بین (
%) بالنسبة لشبه الكلمات الطویلة، هذه النتائج موضحة في الرسم 36.7%) و (13.3بین (
ني التالي:البیا
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): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي حسب الدرجات المحصل 08رسم بیاني رقم (
علیها في قراءة شبه الكلمات

:عرض نتائج  قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي
): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة حسب الدرجات المحصل علیها في 26جدول رقم (

قراءة الكلمات
الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الدرجات

الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

2

6.7%

0

0%

0

0%

0

0%

0

1 1 0 0 1
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3.3% 3.3% 0% 0%

1

3.3%

0

0%

0

0%

1

3.3%

2

4

13.3%

2

6.7%

1

3.3%

0

0%

3

8

26.7%

4

13.3%

3

10%

1

3.3%

4

5

16.7%

6

20%

6

20%

1

3.3%

5

9

30%

17

56.7%

20

66.7%

27

90%

6

30

100%

30

100%

30

100%

30

100%
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:التعلیق على النتائج

بالنسبة لقراءة الكلمات المعزولة، فیتضح من خلال الجدول رقم، من جهة نسبة النجاح في 
بالنسبة للكلمات المألوفة الكلمات المألوفة أعلى مقارنة بقراءة الكلمات النادرة، إذ تتراوح قراءة

%).56.7%) و (30%) و بالنسبة للكلمات النادرة ما بین (90%) و (66.7ما بین (

و من جهة ثانیة إن نسبة التلامیذ الذین نجحوا في قراءة الكلمات القصیرة، أعلى من قراءة 
أما %) 90%) و (56.7الكلمات الطویلة، إذ تتراوح بالنسبة للكلمات القصیرة ما بین (

%). هذه النتائج موضحة في الرسم 56.7%) و (30بالنسبة للكلمات الطویلة ما بین (
البیاني التالي:

): یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة حسب الدرجات المحصل علیها في 09رسم بیاني رقم (
قراءة الكلمات
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:عرض نتائج اختبار القراءة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

: یمثل نتائج اختبار القراءة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي)27(جدول رقم 

فھم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبھ كلمات الأفراد

16

100%

106

100%

21

58.33%

34

94.44%

01

16

100%

94

88.67%

16

44.44%

13

36.11%

02

16

100%

106

100%

24

100%

34

94.44%

03

16

100%

106

100%

21

58.33%

30

83.33%

04

16

100%

102

96.22%

22

61.11%

28

77.77%

05

16

100%

99

93.39%

22

61.11%

29

80.55%

06

03

18.75%

95

89.62

19

52.77%

20

55.55%

07

03

18.75%

86

81.13%

06
25%

07

19.44%

08
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23

63.88%

10

03
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11
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99.05%

24

100%
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75%
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100% 96.22% 91.66% 86.11%
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03

18.75%

98

92.45%

18

75%

24

66.66%

29

03

18.75%

101

95.28%

24

100%

30

83.33%

30

 ابتدائي حسب الأسالیب الإحصائیة:الثالثةنتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة

: یمثل نتائج اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي حسب )28(جدول رقم 
الأسالیب الإحصائیة

أسالیب 
إحصائیة

اختبار القراءة

بند قراءة شبه 
الكلمات 

بند فقراءة  
الكلمات

بند قراءة

النص

بند فهم

النص

المتوسط 
الحسابي

29.1020.63100.912.2

الانحراف 
المعیاري

7.064.074.845.92

362410616أعلى 
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قیمة

أدنى 

قیمة

76863

متوسط 

النسب

81.2%85.63%94.18%75.33%

 :التحلیل الكمي
یبین لنا هذا الجدول نتائج الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي و كذا متوسط النسب، و 
أعلى قیمة و أدنى قیمة في بنود اختبار القراءة لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي، فقد قدرت 

) و في بند قراءة 29.1قراءة شبه الكلمات ب (نتائج المتوسط الحسابي المسجلة في بند 
) ، في حین نجد أن القیمة 100.9) و في بند قراءة النص ب (20.63الكلمات ب (

).12.2المسجلة في بند فهم النص تقدر ب (

بالنسبة للقیم المسجلة خلال أداء التلامیذ لبنود اختبار القراءة، سجلنا أن أعلى قیمة مسجلة 
)، أما أعلى 07) و أدنى قیمة كانت عند (36ءة شبه الكلمات فقد قدرت ب (بالنسبة لبند قرا

)، أما أعلى قیمة مسجلة 06) و أدنى قیمة (24قیمة مسجلة في بند قراءة الكلمات كانت (
)، و في بند فهم النص 86) و أدنى قیمة مسجلة هي (106في بند قراءة النص فقدرت ب (

).03ى قیمة تقدر ب () و أدن16نسجل أعلى قیمة تقدر ب (

تظهر نتائج متوسطات النسب أن التلامیذ حققوا نجاحا كبیرا فیما یخص معالجة بنود  
%) ثم تأتي مباشرة بند قراءة 94.18اختبار القراءة، ففي قراءة النص تقدر نسبة النجاح ب (
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%)، ثم بند قراءة شبه الكلمات بحیث سجلوا نسبة 85.63الكلمات التي تقدر بنسبة (
%).75.33%) ثم بند فهم النص بحیث سجلوا نسبة (81.2(

.  دراسة العلاقة الارتباطیة بین الوعي الفونولوجي بالقراءة: 3. 3. 1

للتحقق من صحة الفرضیة الجزئیة الثانیة التي تنص على وجود علاقة ارتباطیة بین الوعي 
بیرسون لدراسة العلاقة.الفونولوجي و سیرورات القراءة، استعملنا معامل الارتباط 

 عرض دراجات الارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و القراءة لدى تلامیذ السنة
الثالثة ابتدائي:

: یمثل نتائج الارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و القراءة )29(جدول رقم 
لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

الوعي

الفونولوجي

القراءة

بند المقطعبند الفونیمالقافیةبند

بند قراءة أشباه 
الكلمات

0.18

غیر دالة

0.010.01
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0.27بند قراءة الكلمات

غیر دالة

0.050.01

0.23بند قراءة النص

غیر دالة

0.010.01

0.050.81بند فهم النص

غیر دالة

0.54

غیر دالة

:التعلیق على النتائج
) و الذي یمثل نتائج بنود اختبار الوعي الفونولوجي و 21رقم (من خلال الجدول 

علاقتها ببنود اختبار القراءة، یتضح لنا جلیا وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة 
التي تتمثل فیما یلي:0.01عند مستوى الدلالة 

النص عند وجود علاقة ارتباطیة بین بند القافیة من اختبار الوعي الفونولوجي و بند فهم
، كما نلاحظ عدم وجود علاقة ارتباطیة بین بند القافیة من اختبار 0.05مستوى الدلالة 

الوعي الفونولوجي و باقي بنود اختبار القراءة.
وجود علاقة ارتباطیة بین بند الفونیم من اختبار الوعي الفونولوجي و بند قراءة أشباه 

، و 0.05اءة الكلمات عند مستوى الدلالة ، و بند قر 0.01الكلمات عند مستوى الدلالة 
، هذا من جهة و من جهة أخرى 0.01كذلك ومع بند قراءة النص عند مستوى الدلالة 
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نلاحظ عدم وجود علاقة ارتباطیة بین بند الفونیم من اختبار الوعي الفونولوجي و بند 
فهم النص.

وجود علاقة ارتباطیة بین بند المقطع من اختبار الوعي الفونولوجي و بنود اختبار القراءة 
، و نلاحظ عدم وجود علاقة ارتباطیة بین بند 0.01الثلاثة الأولى عند مستوى الدلالة 

الوعي الفونولوجي و بند فهم النصالمقطع من اختبار 

وجي و اختبار القراءة لدى تلامیذ عرض دراجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونول
السنة الثالثة ابتدائي:

: یمثل دراجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار )30(جدول رقم 
القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

المتوسط المقیاسالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
الجزئیة 
الثالثة

الوعي 
الفونولوجي

23.904.04

دالة0.000

163.1618.60القراءة
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:التعلیق على النتائج

) أن قیمة معامل الارتباط بین نتائج تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي 13یبین من الجدول رقم (
0.01دالة إحصائیا في المستوى في اختبار الوعي الفونولوجي و نتائجهم في اختبار القراءة

،و بذلك تحققت الفرضیة الجزئیة الثالثة التي تقول بوجود علاقة ارتباطیة بین الوعي 
الفونولوجي و القراءة.

. عرض نتائج الفرضیة الرئیسیة:4. 1

 عرض دراجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى تلامیذ
ابتدائي:الطور الأول 

): یمثل دراجات الارتباط بین اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار 31جدول رقم (
القراءة لدى تلامیذ الطور الأول ابتدائي

المتوسط المقیاسالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
الرئیسیة

الوعي 
الفونولوجي

21.145.61

دالة0.000

150.3934.47القراءة
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:التعلیق على النتائج
) أن قیمة معامل الارتباط بین نتائج تلامیذ السنوات الثالثة ابتدائي 22یبین من الجدول رقم (

0.01في اختبار الوعي الفونولوجي و نتائجهم في اختبار القراءة دالة إحصائیا في المستوى 
العامة التي تقول بوجود علاقة ارتباطیه بین الوعي الفونولوجي و ،و بذلك تحققت الفرضیة 

القراءة.

. مناقشة و تفسیر النتائج:2

. مناقشة و تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى:1. 2

إن البیانات المحصل علیها من عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الأولى، باستخدام 
)، التي تبین أن أداء الأطفال فیما یخص 04في الجدول (الأسالیب الإحصائیة الموضحة 

الوحدات الفونولوجیة حقق نجاحا في مستوى الوحدات الكبرى المقطع و القافیة مقارنة 
بمستوى الوحدات الصغرى ( الفونیم). هذه النتیجة تعتبر متوقعة، إذ جاءت مع ما توصل 

لوحدات الفونولوجیة حسب تعقیدها ) الذین رتبوا الوعي با1990إلیه (عسوامي و بریان، 
اللغوي، و منه فالمقطع یأتي قبل الوحدات التحت مقطعیة، هذا من جهة، و من جهة أخرى، 
نجد أداء التلامیذ في ما یخص وحدة القافیة أحسن من أدائهم في وحدة المقطع، فهي تخالف 

في معالجة المقطع ) إذ وجدت أداء أحسن عند التلامیذ 2002ما توصلت إلیه ( بو كدیدة، 
منه من القافیة عند جیدوا و ضعفاء القراءة على حد سواء.

و یرجع ذلك الى صعوبة اكتساب الوحدات الصغرى ( الفونیم) بالنسبة للعدید من الأطفال، 
).2006و ذلك بسبب تداخل النطق كما یوضحه ( سبرنجر شارول و اخرون، 
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و بالفعل فالفونیمات تشترط درجة هامة من التجرید كونها تركز انتباه الطفل على وحدة 
اللغة المنطوقة و منه فهي لا تنطق الواحدة تلو الأخرى أي بصفة متسلسلة و لكن بحركة 

»نطقیة واحدة داخل المقطع، مثلا كلمة  bateau و لكن /b+a+t+o /لا تنطق «
/ba+to/.

معامل الارتباط بین نتائج اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى أما في ما یخص 
)، تظهر أن قیمة الارتباط ذات 10تلامیذ السنة أولى ابتدائي الموضح في الجدول رقم (

و هذا ما یجعل الفرضیة الجزئیة الأولى تتحقق و 0.01دلالة إحصائیة عند المستوى 
)، (بریان و 1988) ، (لندبرغ و آخرون، 1988تانفتش،تتناسق هذه النتائج مع دراسات (س

)، التي تؤكد على القیمة التنبؤیة للوعي الفونولوجي 1989برادلي و ماكلین و غروسلاند، 
في تعلم القراءة.     

. مناقشة و تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة: 2. 2

فرضیة الجزئیة الثانیة، باستخدام إن البیانات المحصل علیها من عرض النتائج الخاصة بال
)، التي تبین أن أداء الأطفال فیما یخص 13الأسالیب الإحصائیة الموضحة في الجدول (

الوحدات الفونولوجیة حقق نجاحا في مستوى الفونیم و القافیة مقارنة بمستوى المقطع. هذه 
) 1990یان، النتیجة تعتبر غیر متوقعة، إذ جاءت عكس ما توصل إلیه (عسوامي و بر 

الذین رتبوا الوعي بالوحدات الفونولوجیة حسب تعقیدها اللغوي، و منه فالمقطع یأتي قبل 
الوحدات التحت مقطعیة، هذا من جهة، و من جهة أخرى فهي تخالف أیضا ما توصلت 

) إذ وجدت أداء أحسن عند التلامیذ في معالجة المقطع منه من 2002إلیه ( بو كدیدة، 
یدوا و ضعفاء القراءة على حد سواء.القافیة عند ج
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ومن خلال هذه المعطیات نفسر أن بلوغ الوعي الفونیمي یأتي بصفة متأخرة عن الوعي 
) مستندا على نتائج دراسات عدیدة و لاسیما 1990المقطعي و هذا ما یؤكده ( غونبارت، 

یبلغون من ) این طلب من أطفال1974) و ( لیبرمان و اخرون، 1973دراسة ( لیبرمان، 
) سنوات تكرار مقاطع الكلمات و كلمات أحادیة المقطع ثم الضرب على 7-6-5العمر ( 

5الطاولة بعدد الفونیمات التي یحتویها المقطع، بینت النتائج أن نسبة النجاح منعدمة في 
سنوات، على العموم یتم اكتساب الفونیم 7٪ في 70سنوات، و 6٪ في 17سنوات، وبلغت 

ل حوالي سن السابعة.عند الطف

أما في ما یخص معامل الارتباط بین نتائج اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى 
)، تظهر أن قیمة الارتباط ذات 19تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي الموضح في الجدول رقم (

تحقق و و هذا ما یجعل الفرضیة الجزئیة الثانیة ت0.05دلالة إحصائیة عند المستوى 
)، (بریان و 1988) ، (لندبرغ و آخرون، 1988تتناسق هذه النتائج مع دراسات (ستانفتش،

)، التي تؤكد على القیمة التنبؤیة للوعي الفونولوجي 1989برادلي و ماكلین و غروسلاند، 
في تعلم القراءة.     

. مناقشة و تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة:3. 2

إن البیانات المحصل علیها من عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الثالثة، باستخدام 
)، التي تبین أن أداء الأطفال فیما یخص 22الأسالیب الإحصائیة الموضحة في الجدول (

الوحدات الفونولوجیة حقق نجاحا في مستوى الفونیم و القافیة مقارنة بمستوى المقطع. هذه 
) 1990غیر متوقعة، إذ جاءت عكس ما توصل إلیه (عسوامي و بریان، النتیجة تعتبر

الذین رتبوا الوعي بالوحدات الفونولوجیة حسب تعقیدها اللغوي، و منه فالمقطع یأتي قبل 
الوحدات التحت مقطعیة، هذا من جهة، و من جهة أخرى فهي تخالف أیضا ما توصلت 
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عند التلامیذ في معالجة المقطع منه من ) إذ وجدت أداء أحسن 2002إلیه ( بو كدیدة، 
القافیة عند جیدوا و ضعفاء القراءة على حد سواء.

ومن خلال هذه المعطیات نفسر أن بلوغ الوعي الفونیمي یأتي بصفة متأخرة عن الوعي 
) مستندا على نتائج دراسات عدیدة و لاسیما 1990المقطعي و هذا ما یؤكده ( غونبارت، 

) این طلب من أطفال یبلغون من 1974) و ( لیبرمان و اخرون، 1973دراسة ( لیبرمان، 
) سنوات تكرار مقاطع الكلمات و كلمات أحادیة المقطع ثم الضرب على 7-6-5العمر ( 

5الطاولة بعدد الفونیمات التي یحتویها المقطع، بینت النتائج أن نسبة النجاح منعدمة في 
سنوات، على العموم یتم اكتساب الفونیم 7ي ٪ ف70سنوات، و 6٪ في 17سنوات، وبلغت 

عند الطفل حوالي سن السابعة، و بذلك في الطفل في المستوى الثالثة ابتدائي لا یجد 
.صعوبة في الوحدات الصغرى بحیث یكون قد اكتسبها

أما في ما یخص معامل الارتباط بین نتائج اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى 
)، تظهر أن قیمة الارتباط ذات 28السنة الثالثة ابتدائي الموضح في الجدول رقم (تلامیذ 

و هذا ما یجعل الفرضیة الجزئیة الثالثة تتحقق و 0.05دلالة إحصائیة عند المستوى 
)، (بریان و 1988) ، (لندبرغ و آخرون، 1988تتناسق هذه النتائج مع دراسات (ستانفتش،

)، التي تؤكد على القیمة التنبؤیة للوعي الفونولوجي 1989د، برادلي و ماكلین و غروسلان
في تعلم القراءة.     

. مناقشة و تفسیر نتائج الفرضیة العامة:4. 2

في ما یخص معامل الارتباط بین نتائج اختبار الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة لدى 
تظهر أن قیمة الارتباط ذات )،29تلامیذ الطور الأول ابتدائي الموضح في الجدول رقم (

و هذا ما یجعل الفرضیة العامة تتحقق و تتناسق هذه 0.01دلالة إحصائیة عند المستوى 
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)، (بریان و برادلي و 1988) ، (لندبرغ و آخرون، 1988النتائج مع دراسات (ستانفتش،
في تعلم )، التي تؤكد على القیمة التنبؤیة للوعي الفونولوجي 1989ماكلین و غروسلاند، 

القراءة.  

) التي تذكر بان الوعي 2004و هو الأمر الذي تؤكده دراسات ( كستل و كولهیرت، 
الفونولوجي مهارة تؤثر على سیرورات تعلم القراءة، و هم یؤكدون على أهمیة تركیز التدریب 

على الوعي الفونولوجي.

لدى تلامیذ السنة أولى بینما فیما یتعلق بترتیب مستویات الوعي بالوحدات الفونولوجیة
ابتدائي حسب النجاحات المحققة، تبین النتائج  أن أداء التلامیذ فیما یخص وحدة القافیة و 
المقطع أفضل من تلك المسجلة في مستوى وحدة الفونیم، فقد أظهر تلامیذ السنة أولى 

المتبقیة ، خرىالأللمجموعاتابتدائي إحساس بالقافیة ثم المقطع ثم الفونیم.  أما بالنسبة 
التلامیذ في ما یخص وحدة القافیة و وحدة الفونیم أفضل من أدائهم فیما یخص أداءفإن 

بالقافیة قبل المقطع، ثم تم إحساسبوحدة المقطع، فقد أظهر التلامیذ في كل المستویات 
.التطور على نفس الوتیرة
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:الاستنتاج العام

الاعتماد على المنهج الوصفي الارتباطي الذي یهتم بالكشف لتحقیق أهداف هذه الدراسة تم 
على العلاقات بین متغیرین أو أكثر بمعرفة الارتباط بین المتغیرین، الوعي الفونولوجي و 
القراء ة في مستوى الطور الأول ابتدائي، و التعبیر عنها بصورة رقمیة للتأكد من صدق 

.الفروض و تفسیر النتائج المتحصل علیها

ن خلال ما تطرقنا الیه في عرض الجانب النظري استخلصنا إلى التأثیر الكبیر للوعي م
الفونولوجي على اكتساب القراءة، بحیث یعد الوعي الفونولوجي الذي یتمثل في ادراك أن 

مكونة من كلمات و مقاطع و أصوات، و أن هذه المكونات یمكن تشكیلها بطرق اللغة
عدیدة ذات ارتباط وثیق بالنجاح في القراءة في سنوات التعلم الأولى، و هو الأمر الذي 

.أكدته دراستنا من خلال ما تم التوصل إلیه في دراسة هذه العلاقة

ث جاءت مدعمة لما جاءت به بعض إلى أن هذه النتیجة متوقعة بحیالإشارةو یجدر 
الدراسات التي تناولت العلاقة بین الوعي الفونولوجي و القراءة، إذ نذكر منها  دراسة 

التي أكدت على أن الأطفال دوي نتائج جیدة في القراءة، یمتازون بوعي ) 2003حمیدوش، (
ایجابیان یؤثر بطریقة عملیة من  شأنه أاستعمالهفونولوجي متطور في جمیع مستویاته و 

على نتائج القراءة، كما ترى أن نمو الوعي الفونولوجي یسمح بالتنبؤ مبكرا بالاعتماد على 
بأن الوعي الفونولوجي تؤثر على ) 2004كستل و كولهیرت، (كما یذكر .  التدریب المنظم

.الفونولوجيسیرورات تعلم القراءة، و هم یؤكدون على أهمیة تركیز التدریب على الوعي
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الخاتمة:

اهتمت هذه الدراسة بفهم السیرورات المعرفیة المرتبطة بالقراءة في أولى مراحل اكتسابها عند 
الطفل، وقد سعینا إلى التعرف على أهم الروابط التي تلي المعارف السابقة الخاصة باللغة 

القراءة عند الشفویة و قدرات المعالجة الفونولوجیة التي تتطور من خلالها وتؤدي إلى تعلم 
الطفل، فالأخصائیون في علم النفس اللغوي بینوا أن القارئ المبتدأ یستعمل المعارف التي 
اكتسبها، في مستوى البنیة الفونولوجیة للغة للوصول إلى التعرف على البنیة الشكلیة أو 

الإملائیة.

ى العلاقة التي تنقسم الدراسة إلى ثلاث مجالات أساسیة: تمثل المجال الأول في التعرف عل
تربط الوعي الفونولوجي بتعلم القراءة عند الطفل كمحور عام، وتمثل المجال الثاني في 
التعرف على العلاقة بین هذه السیرورات المعرفیة، وتطورها في الطور الأول وعلاقتها بین 

المستویات الثلاثة (الأولى،الثانیة،الثالثة ابتدائي).

ي الدراسات السابقة أكدت وجود علاقة بین الوعي الفونولوجي و تدعم أولى النتائج ما جاء ف
تعلم القراءة، التي تظهر من خلال التطور الواضح بین الفترة الأولى،الثانیة،الثالثة، لأداء 
الأطفال في اختبار الوعي الفونولوجي وخاصة فیما یتعلق بالوعي الفونیمي الذي أكدت 

لدراسات التي أجریت على اللغات الأبجدیة الأخرى.إذ النتائج قیمته التنبؤیة على غرار ا
أكدت دور الوعي الفونولوجي في اكتساب مهارة القراءة.   
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الملاحق

اختبار الوعي الفونولوجي: 01الملحق رقم 

.الحكم على القافیات:1

یجب على الطفل أن یقرر إن كانت الكلمات تقفي أو لا تقفي.

التعلیمة:

« fi kul merra natilek zuğ kelmat; wenta lazem tasma mliћ wequlli
ida kanu yaxlasu kifkif wella maši kifkif«

في كل مرة نعطیلك زوج كلمات, و أنت لازم تسمع أملیح إذا كانو یخلاصو كیف كیف "
." ولا ماشي كیف كیف

(baqar)_(ћağar)بقرحجر_المثال:     

(baṭṭa)_(qiṭṭa)المحاولات:قطة_ بطة 

(qism)_(dufr)قسم_ ظفر  

)الاختبار النهائي: طبیب_ حلیب  tabib)_( ћalib)

(xayt)_(xubz)خبز_ خیط

(dama)_(šama)شمعة_ دمعة

كلمة قافیة:.2

على الطفل أن یبحث في قائمة مفرداته كلمة لها نفس القافیة مع الكلمة المقترحة.یجب



التعلیمة:

« sma mliћ lelkelma lli natihalek u ћawass la kelma waћduxra
taxlass kifkif kima hiјa;јani lazem ikun essut kifkif fellaxxar”

" اسمع ملیح للكلمة اللي نعطیها لك او حوس على كلمة وحدة اخرى تخلاص كیف كیف 
كیما هي, یعني لازم یكون الصوت كیف كیف فللخر.

)_(јad)(جد_خد)یدالمثال: _ğad_xad)

r)(naالمحاولات:    نار            :

(ğabal)جبل

(ras )الاختبار النهائي:   رأس

(alam)علم

(qalb)قلب

قافیة مع كلمة مقصودة:.3

على الطفل أن یختار ما بین هذه الكلمات الثلاثة, الكلمة التي لها نفس القافیة.یجب

التعلیمة:

« natilak fellawel kelma ; badha telt kelmat wahduxrin; binathom
waћda taxlas kifkif kima lkalma llawla lazem tqulli ama hiјa”

" نعطیلك فللول كلمة , بعدھا ثلث كلمات واحد اخرین, بیناتھم وحدة تخلاص كیف كیف كیما 
الكلمة اللولى, لازم تقللي اما ھي".

(šar):مقص_بحر_ورق شعرالمثال: :(miqas)_(baћr)_(waraq)

_wuğuh: رمال: حمام_وجوه_جماللمحاولةا ğimal: ћamam_(rimal



adm)عظم: ملح_ولد_لحم  : milћ_walad_laћm)

(qahwa_duda_aba_ћalwa): قھوة: دودة_غابة_حلوىالاختبار النھائي

Usbu)أصبع:مربع_مسطرة_سروال         ( murabba_misṭara_serwal

asafir)عصافیر:دراھم_طباشیر_أعلام : darahim_tabašir_alam)

.الكلمة التي تنتھي بنفس الصامتة:4

على الطفل أن یختار الكلمة التي تنتھي بنفس الصامتة للكلمة المقصودة.یجب 

التعلیمة:

« durk qrib kif kif ; bessaћ essut li nesmauh fillaxar elkelma lazem
talqah sir bezzaf yani qsir”

"درك قریب كیف كیف ,بصاح الصوت اللي نسمعوه في اخر الكلمة اللي لازم تلقاھا صغیر 
بزاف ,یعني قصیر".

basal)رجل_كلب_راس:بصلالمثال:  :raas_riğl_kalb)

xatam)خاتم:معلم_كبش_ساعةالمحاولات: : muallim_kabš_saa)

ћatab)حطب:دواء_ثلج_كتاب : dawaa_talğ_kitab)

inab)لیل_جیب_شمسعنب:الاختبار النھائي: :laјl_ğaјb_šams)

dahr):عین_شتاء_سكر       ظھر :aјn_šitaa_sukkar)

ṭifl)طفل:غزال_دواء_كراس :azal_dawaa_kurras)

. حذف المقطع:5

ذا الاختبار مجزء الى ثلاثة مھام: في الاولى, المقطع الذي یجب نزعھ یوجد في بدایة ھ
الكلمة ,في الثانیة في نھایة الكلمة و في الثالثة في وسط الكلمة.



التعلیمة:

« tarraf elbaqara andha ras ;ğism ;rağlin(en designant ces
parties) ;ism elbaqara  kifkif :endna lawwal elism ;wasat elism u

laxxar elism »

_ nabdaw ennahu lawwal alism wenšuf waš ȷabqa (qara)

_ennaћu laxxar elism wenšuf waš ȷabqa (baqa)

_ennaћu wasat elism wanšufu waš ȷabqa (bara)

ن جسمنا) و رجلین (نعین رجلنا)"تعرف البقرة عندھا راس (نعین رأسنا)و جسم (نعی

"اسم البقرة كیف كیف عندنا اول الاسم (نعین راسنا) وسط الاسم (نعین الجسم) ولخر الاسم 
(نعین الرجلین".

انحو لخر اول الاسم و نشوف واش یبقى(قرة).نبداو_أ

ب_انحو لخر الاسم یقعد (بق).

دیالو(برة).ج_فللخر انحو وسط الاسم ,یبقالنا اللول و اللخر 

(baqara)بقرةالمثال:

(faraša)فراشة المحاولات:

(misṭara)مسطرة

(zarbiȷȷa)زربیةالاختبار النھائي:

(miftaћ)مفتاح

(usfur)عصفور

الصوت الناقص:6.

كلمتین , الكلمة الثانیة تمثل الكلمة الأولى بعد أن یحذف لھا المقطع الأول , یجب نقدم للطفل 
على الطفل أن یجد ھذا الأخیر.



التعلیمة:

« asma emliћ fi kull merra taṭili zuğ kelmet elkelma etanȷa ğebnaha
melkelma elawla menbaɛd essut elewel qulli škun huwa »

اسمع ملیح في كل مرة نعطیلك زوج كلمات, الكلمة الثانیة جبناھا من الكلمة الاولى من بعد م 
نحینا الصوت الاول, قل لي شكون ھو.

dabab)باب/ضبابالمثال: /bab)

tuffaћ)/فاحتفاحالمحاولات: /faћ)

qiṭar)قطار/طار /ṭar)

(samaә/maә)سماء/ماءالاختبار النھائي:

(turab/rab)تراب/راب

(ћiğara/ğara)حجارة/جارة

تعویض الحرف الاول:.7

»: التعلیمة kima qbil ; natik kelma ; wenta tnaћi ssut llwal tessamu ;
bessaћ hna naṭlab menek tzid tbadlu bwahdaxur baš ikun andna

kalma ğdida »

تنحي الصوت اللول اللي تسمعو بصاح ھنا نطلب منك تزید نعطیلك كلمة أنت, كیما اقبیل"
تبدلو بواحد اخر باش یكون عندنا كلمة جدیدة.

tut)توت_حوتالمثال: : ћut_qut………..)

am)عم(فم_دم)المحاولات: : fam_dam_sam_yam……)

رمل(نمل_حمل)

(ṭariq)طریقالاختبار النھائي:

ğ)جسم(قسم_اسم) ism)

(kalb)كلب



اختبار القراءة: 02الملحق رقم

الكلمات) قائمة أشباه 1

ٌوفرُ بَ 

ٌابصتَ 

ٌازغلفَ 

ٌبئْ ـِط

ٌاسرَ قُ 

ٌورشُ بْ كَ 



ٌةاولَ ظَ 

ٌالقَ تُ ْرمُ 

ٌةبَ طَ نصْ 

ٌةفیَ نَ جَ 

ٌاتبَ یْ شَ طُ 



ٌةمشَ قْ دَ 

ٌةاكثَ فَ 

ٌةعَ هَ مزْ 

ٌاقممَ طَ 

تاارَ سَ نَ 



دواجة

ٌةاغَ خزَ 

ٌاذبَ 

ٌجقرْ 

ٌانهَ زْ أَ 



ٌئرلاَ 

ٌاكقطَ 

ٌحلَ قَ 

ٌبشلاَ مَ 

ٌغمیْ لاَ تَ 



ٌاخطبَّ أَ 

ادرَ طَ مسْ 

ازانَ وَ یَ حَ 

ٌفیرظَ وَ مُ 

ٌلثَ جَ 

ٌنقْ عَ 



ٌٌاشفهَ 

ٌانرطَ 

ٌسُولضَ 

ٌسمضَ 
) قائمة الكلمات 2

بيأَ 



ٌةدَّ جَ 

ٌفیل

ٌةفَ رْ غُ 

ٌازفَ تلْ 

ٌارجَ شْ أَ 

ٌةسَ رَ دْ مَ 

ٌةاجَ جَ دَ 

ٌةمَ مُعَلّ 



ٌحاسیْ مَ تَ 

ٌةظَ فَ محْ 

ٌةارَ یَّ سَ 

ٌاجعَ 

ٌرصهْ 



ٌةوَ رْ عُ 

ٌاجنمَ 

ٌالطحَ 

ىدَ تَ نْ مُ 

ٌانخبَ سَ 

ٌلادیْ نَ قَ 



ٌوررُ حْ شُ 

اتویَّ شَ نَ 

ٌرریْ هَ مْ زَ 

ٌةارَ تمَ إسْ 



الثعلب الذكي:03الملحق رقم

كيُّ الذَّ بُ لَ عْ الثَّ 

اق هَ الإرْ وَ بعَ بالتَّ رَ اهَ ظَ تَ ان وَ فَ طیع الخرْ قَ طَ سَ اء وَ تبَ الاخْ منَ ٌكيّ ذَ ٌبلَ عْ ثَ نَ كَّ مَ تَ 

ره.دْ ى صَ إلَ هُ بَ ذَ جَ ىتَّ حَ هُ انقُ عَ یُ أَ دَ بَ مَّ ل ثُ مَ الحَ اب منَ الاقترَ منَ نَ كَّ مَ ى تَ تَّ حَ 

:ائلاً قَ احَ صَ فَ هُ رَ مْ أَ فَ شَ كَ ة وَ اسَ الحرَ لبُ كَ هُ منْ بَ رَ تَ ة اقْ ظَ حْ اللَّ في تلكَ 

؟"بُ لَ عْ ا الثَّ هَ یُّ أَ لُ عَ فْ ا تَ اذَ _"مَ 

ٌابذَّ جَ وَ هُ مْ , كَ هُ طفُ لاَ أُ وَ عَ دیْ الوَ لَ مَ ا الحَ ذَ هَ انقُ عَ ي أُ _إنّ 

تَ دْ عُ إنْ اكَ إیَّ وَ الاً حَ هُ كْ رُ تْ ني, أُ عْ دَ خْ تَ _ لاَ 

ده.بجلْ رَّ فَ مَّ ة ثُ بَ یْ الخَ ابَ ثیَ رَّ جَ ة فَ اسیَ ب القَ لْ ة الكَ جَ هْ لَ منْ بُ لَ عْ الثَّ عرَ ذُ 



نتائج مهام  الوعي الفونولوجي لدى تلامیذ السنة الأولى ابتدائي::04رقمالملحق

الحالة

الحكم 
على 
القافیات

كلمة 
قافیة

قافیة مع 
كلمة 

مقصودة

الكلمة 
التي تنتھي 

بنفس 
الصامتة

حذف 
المقطع

الصوت 
الناقص

تعویض 
الحرف 
الأول

013233832

023233431

033233531

043233932

053220330

063033933

073033733

082311533

093223033

103113020

112012330

123102000

133032030

142011630

153233030

163123231

173232230

181022130

192133931



203122932

213333301

223133131

233211213

242001130

253333000

263122132

272322032

282133430

293333533

303233632

 تلامیذ السنة الأولى دى لالفونولوجیة المعالجةالوحداتنتائج: 05الملحق رقم
:ابتدائي

الوعي الفونولوجيالأفراد

بند المقطعبند الفونیمبند القافیة
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66.67%

3

25%

227

77.78%

4

66.67%

4

33.33%

235

55.55%

4

66.67%

3

25%

242

22.22%

1

16.67%

4

33.33%

259

100%

4

66.67%

0

0%

266

66.66%

4

66.67%

4

33.33%

27743



77.77%66.67%25%

286

66.66%

3

50%

7

58.33%

299

100%

6

100%

8

66.67%

308

88.89%

5

83.33%

9

75%

حسب نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي:06الملحق رقم 
:SPSSالأسالیب الإحصائیة باستخدام برنامج 

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

cph1b1 30 2,00 9,00 191,00 6,3667 1,84733

cph1b2 30 ,00 6,00 108,00 3,6000 1,56690

cph1b3 30 ,00 12,00 184,00 6,1333 3,64581

N valide (listwise) 30

نتائج قراءة شبھ الكلمات لدى تلامیذ السنة أولى ابتدائي:: 07الملحق رقم 



شبھ الكلمات الطویلة شبھ الكلمات القصیرة

بتغییر الحرف الأفراد
الأخیر

بتغییر الحرف 
الأوسط

بتغییر الحرف 
الأول

بتغییر الحرف 
الأخیر

بتغییر الحرف 
الأوسط

الحرف بتغییر
الأول 

4 6 6 5 4 6 01

4 4 5 2 3 6 02

2 6 3 5 3 3 03

3 3 4 6 4 5 04

5 3 1 3 2 4 05

4 5 4 6 6 6 06

3 3 4 6 6 6 07

5 4 6 4 3 6 08

5 3 6 6 4 5 09

2 4 3 4 2 6 10

4 4 2 2 2 4 11

0 0 2 2 6 6 12

0 2 2 4 4 5 13

2 2 5 0 2 3 14

1 5 3 2 6 6 15

5 5 4 6 6 6 16

2 2 2 2 0 4 17

2 2 3 1 3 4 18

6 6 6 6 6 6 19

4 5 3 2 6 6 20

3 5 4 4 6 6 21



2 4 6 4 6 6 22

3 3 5 1 3 3 23

1 2 1 0 1 2 24

4 4 3 3 6 6 25

2 3 5 4 5 5 26

2 5 4 6 5 6 27

0 0 1 3 0 2 28

1 5 6 4 3 5 29

5 4 5 6 6 6 30

نتائج قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة الأولى:: 08الملحق رقم 

الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الأفراد

الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

3 6 6 6 01

3 4 6 6 02

2 6 6 6 03

1 3 6 6 04

2 3 5 6 05

1 4 6 6 06

5 5 5 6 07

1 1 2 6 08

5 6 4 6 09



3 5 4 4 10

2 5 4 3 11

2 3 4 3 12

1 6 5 4 13

1 4 4 5 14

5 6 6 6 15

5 5 6 5 16

1 3 4 4 17

5 5 3 3 18

6 6 6 6 19

4 6 6 6 20

4 5 6 6 21

3 6 6 6 22

5 6 6 6 23

1 3 2 4 24

5 6 6 6 25

2 3 4 6 26

4 5 6 6 27

2 3 4 4 28

4 5 6 6 29

6 6 6 6 30



:قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة الأولىنتائج بند : 09الملحق رقم 

فھم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبھ كلمات الأفراد

03

18.75%

100

94.34%

21

87.5%

31

86.11%

01

16

100%

94

88.68%

19

79.17%

24

66.66%

02

03

18.75%

93

87.73%

20

83.33%

22

61.11%

03

16

100%

94

88.68%

16

66.67%

25

69.44%

04

03

18.75%

93

87.73%

16

66.67%

18

50%

05

16

100%

95

89.62%

17

70.83%

31

86.11%

06

16

100%

88

83.01%

21

87.5%

28

77.78%

07

03

18.75%

89

83.96%

10

41.67%

28

77.78%

08

03

18.75%

97

91.51%

21

87.5%

29

80.55%

09

03

18.75%

36

33.96%

16

66.67%

21

58.33%

10

0 48 14 18 11



0% 45.28% 13.21% 50%

16

100%

102

96,23%

12

50%

16

44.44%

12

03

18.75%

103

97.17%

16

66.67%

17

47.22%

13

03

18.75%

22

20.75%

14

13,21%

14

38.89%

14

03

18.75%

16

15.09%

23

21.7%

24

66.66%

15

16

100%

32

30.19%

21

87.5%

32

88.89%

16

03

18.75%

09

8.5%

12

50%

12

33.33%

17

03

18.75%

32

30,19%

16

66.67%

15

41.67%

18

16

100%

85

80.19%

24

100%

36

100%

19

16

100%

94

88.68%

22

91.67%

27

75%

20

03

18.75%

98

92.45%

21

87.5%

29

80.55%

21

03

18.75%

102

96.23%

21

87.5%

28

77.78%

22

0 0 23 18 23



0% 0% 95.83% 50%

03

18.75%

88

83.02%

10

41.67%

07

19.44%

24

03

18.75%

104

98.11

23

95.83%

26

72.22%

25

16

100%

98

92.45%

15

62.5%

24

66.66%

26

16

100%

104

98.11

21

87.5%

28

77.78%

27

0

0%

81

76.41%

13

54.17%

06

16.66%

28

16

100%

93

87.73%

21

87.5%

24

66.66%

29

16

100%

105

99.06%

24

100%

32

88.89%

30

تلامیذ السنة الأولى ابتدائي حسب الأسالیب دى نتائج اختبار القراءة ل:10الملحق رقم
:SPSSالإحصائیة باستخدام برنامج 

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

lctr1b1 30 6,00 36,00 690,00 23,0000 7,52009

lctr1b2 30 10,00 24,00 543,00 18,1000 4,26170

lctr1b3 30 ,00 105,00 2295,00 76,5000 33,35674



lctr1b4 30 ,00 16,00 237,00 7,9000 6,78411

N valide (listwise) 30

تلامیذ السنة الأولى دى القراءة لالارتباط بین الوحدات الفونولوجیة و:11الملحق رقم 
:SPSSابتدائي باستخدام برنامج 

Corrélations

cph1b

1

cph1b

2

cph1b3 lctr1b1 lctr1b2 lctr1b3 lctr1b4 cphl1 lctr1

cph1b1

Corrélation de Pearson 1 ,529** ,100 ,509** ,543** ,342 ,163 ,576** ,444*

Sig. (bilatérale) ,003 ,599 ,004 ,002 ,064 ,391 ,001 ,014

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

cph1b2

Corrélation de Pearson ,529** 1 ,378* ,720** ,569** ,356 ,473** ,743** ,534**

Sig. (bilatérale) ,003 ,040 ,000 ,001 ,053 ,008 ,000 ,002

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

cph1b3

Corrélation de Pearson ,100 ,378* 1 ,340 ,119 ,179 ,398* ,838** ,284

Sig. (bilatérale) ,599 ,040 ,066 ,531 ,343 ,029 ,000 ,128

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

lctr1b1

Corrélation de Pearson ,509** ,720** ,340 1 ,690** ,360 ,503** ,626** ,580**

Sig. (bilatérale) ,004 ,000 ,066 ,000 ,051 ,005 ,000 ,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

lctr1b2

Corrélation de Pearson ,543** ,569** ,119 ,690** 1 ,106 ,260 ,441* ,331

Sig. (bilatérale) ,002 ,001 ,531 ,000 ,578 ,165 ,015 ,074

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

lctr1b3
Corrélation de Pearson ,342 ,356 ,179 ,360 ,106 1 ,375* ,349 ,952**

Sig. (bilatérale) ,064 ,053 ,343 ,051 ,578 ,041 ,058 ,000



N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

lctr1b4

Corrélation de Pearson ,163 ,473** ,398* ,503** ,260 ,375* 1 ,472** ,540**

Sig. (bilatérale) ,391 ,008 ,029 ,005 ,165 ,041 ,008 ,002

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

cphl1

Corrélation de Pearson ,576** ,743** ,838** ,626** ,441* ,349 ,472** 1 ,510**

Sig. (bilatérale) ,001 ,000 ,000 ,000 ,015 ,058 ,008 ,004

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

lctr1

Corrélation de Pearson ,444* ,534** ,284 ,580** ,331 ,952** ,540** ,510** 1

Sig. (bilatérale) ,014 ,002 ,128 ,001 ,074 ,000 ,002 ,004

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

تلامیذ دى القراءة لاختبار الوعي الفونولوجي و اختبار بین درجة الارتباط:11الملحق رقم 
:SPSSالسنة الأولى ابتدائي باستخدام برنامج 

Corrélations

cphl1 lctr1

cphl1

Corrélation de Pearson 1 ,510**

Sig. (bilatérale) ,004

N 30 30

lctr1

Corrélation de Pearson ,510** 1

Sig. (bilatérale) ,004

N 30 30

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).



ابتدائيالثانیةالسنةتلامیذلدىالفونولوجيالوعيمهامنتائج:12الملحق رقم 

الحكم على الأفراد
القافیات

كلمة 
قافیة

قافیة مع 
كلمة 
مقص

الكلمة

تنتھي التي
بنفس 
الصامتة

حذف 
المقطع

الصوت

الناقص

تعویض 
الحرف 
الأول

013333832

023333330

033333732

043333233

053033810

063321332

073233930

083323932

093333932

103333430

113233331

123333933

133333831

143233031

153333933

163333933

173333832

183333731

Statistiques descriptives

Moyenne Ecart-type N

cphl1 16,1000 5,28074 30

lctr1 124,5000 42,48631 30



193332632

203333933

213333933

223223931

233333932

243333933

253233931

263133932

273333933

283133930

293333932

303333933

:ابتدائيالثانیةتلامیذ السنة دى لالوحدات الفونولوجیة المعالجةنتائج :11الملحق رقم 

بندالأفراد

القافیة

بند  

الفونیم

بند 

المقطع

0109

100%

5

83.33%

11

91.67%

0209

100%

03

50%

06

50%

03090510



100%83.33%83.33%

0409

100%

06

100%

05

41.67%

0506

66.67%

03

50%

09

75%

0608

88.89%

03

50%

06

50%

0708

88.89%

03

50%

12

100%

0808

88.89%

05

83.33%

12

100%

0909

100%

05

83.33%

12

100%

1009

100%

03

50%

07

58.33%

1108

88.89%

04

66.67%

06

50%

1209

100%

06

100%

12

100%



1309

100%

04

66.67%

11

91.67%

1408

88.89%

04

66.67%

03

25%

1509

100%

06

100%

12

100%

1609

100%

06

100%

12

100%

1709

100%

05

83.33%

11

91.67%

1809

100%

04

66.67%

10

83.33%

1909

100%

04

66.67%

09

75%

2009

100%

06

100%

12

100%

2109

100%

06

100%

12

100%

2207

77.78%

04

66.67%

12

100%



2309

100%

05

83.33%

12

100%

2409

100%

06

100%

12

100%

2508

88.89%

04

66.67%

12

100%

2607

77.78%

05

83.33%

12

100%

2709

100%

06

100%

12

100%

2807

77.77%

03

50%

12

100%

2909

100%

05

83.33%

12

100%

3009

100%

06

100%

12

100%

تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب دى نتائج اختبار الوعي الفونولوجي ل:12الملحق رقم 
:SPSSالأسالیب الإحصائیة باستخدام برنامج 



Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

cph2b1 30 6,00 9,00 255,00 8,5000 ,82001

cph2b2 30 3,00 6,00 140,00 4,6667 1,12444

cph2b3 30 3,00 12,00 308,00 10,2667 2,63836

N valide (listwise) 30

قراءة شبه الكلمات لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي:نتائج:13رقمالملحق

شبھ الكلمات الطویلة شبھ الكلمات القصیرة

بتغییر الأفراد
الحرف 
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول

بتغییر 
الحرف 
الأخیر

بتغییر 
الحرف 
الأوسط

بتغییر 
الحرف 
الأول

6 5 6 6 6 6 01

6 6 6 6 6 6 02

3 6 5 5 5 6 03

5 5 4 6 6 6 04

1 3 5 4 3 4 05

5 5 4 5 6 6 06

4 4 6 6 6 6 07

5 6 6 6 5 6 08

5 5 6 6 6 6 09

2 4 6 5 5 6 10

6 6 6 6 6 6 11



3 4 5 4 6 6 12

4 5 6 6 6 6 13

5 5 4 5 6 5 14

4 5 5 5 4 6 15

4 6 6 6 6 6 16

4 6 5 6 5 6 17

3 6 6 6 6 6 18

5 4 6 6 5 6 19

4 3 4 5 5 6 20

5 6 5 6 5 6 21

5 3 6 5 5 6 22

4 4 5 6 4 6 23

6 4 5 6 6 6 24

6 6 6 6 6 6 25

4 5 6 6 6 6 26

6 5 5 6 6 6 27

6 4 6 6 5 6 28

4 4 5 3 4 6 29

6 6 6 5 6 6 30

ابتدائي:نتائج قراءة الكلمات لدى تلامیذ السنة الثانیة : 14الملحق رقم 

الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الأفراد



الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

5 6 6 6 01

6 6 6 6 02

6 6 5 6 03

6 6 6 6 04

4 6 4 5 05

4 6 6 6 06

3 5 6 6 07

5 5 6 6 08

6 6 6 6 09

2 5 6 6 10

5 6 6 6 11

3 4 5 6 12

5 6 6 6 13

2 4 4 6 14

2 5 6 6 15

5 6 6 6 16

4 5 6 6 17

6 6 5 6 18

6 6 6 6 19

4 5 6 6 20

4 4 6 6 21

5 5 6 6 22

5 6 6 6 23



5 5 5 6 24

6 6 5 6 25

6 6 6 6 26

6 6 6 6 27

6 6 5 6 28

5 6 6 6 29

6 6 6 6 30

ابتدائي:الثانیةالسنةلتلامیذالقراءةاختبارنتائجیمثل:15رقمالملحق

فهم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبه كلمات الأفراد

03

18.75%

101 23 35

72.22%

01

16

100%

102 24

100%

36

100%

02

16

100%

100 23 30
03

16

100%

101 24

100%

32 04



03

18.75%

26 19/24 20 05

16

100%

61 22 30 06

16

100%

99 20 32 07

16

100%

99 22 34 08

16

100%

103 24 34 09

03

18.75%

94 19 28 10

16

100%

99/ 23 36

100%

11

16

100%

95 18 28 12

16

100%

97/106 23 33 13

16

100%

88/106 16 30 14



16

100%

99/106 19 29 15

16

100%

100/106 23 34 16

16

100%

96/106 21 32 17

16

100%

95/106 23 33 18

16

100%

99/106 24 32 19

03

18.75%

97/106 21 27 20

16

100%

95/106 20/24 33 21

16

100%

103/106 22/24 30 22

16

100%

104/106 23/24 29 23

16

100%

102/106 21 /24 33 24



16

100%

103/106 23/24 36

100%

25

16

100%

104/106 24

100%

33 /36 26

16

100%

104/106 24

100%

34 27

16

100%

106

100%

23/24 33 28

16

100%

101/106 23/24 26 29

16

100%

105/106 24

100%

35

72.22%

30

نتائج اختبار القراءة  لتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب الأسالیب :16الملحق رقم 
:SPSSالإحصائیة باستخدام برنامج 

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

lctr2b1 30 20,00 36,00 947,00 31,5667 3,49071

lctr2b2 30 16,00 24,00 658,00 21,9333 2,09981

lcrt2b3 30 26,00 106,00 2878,00 95,9333 15,47174



lctr2b4 30 3,00 16,00 415,00 13,8333 4,92764

N valide (listwise) 30

العلاقة الارتباطیة بین بنود اختبار الوعي الفونولوجي مع القراءة لتلامیذ :17الملحق رقم 
:SPSSالسنة الثانیة ابتدائي باستخدام برنامج 

Corrélations

cph2b1 cph2b2 cph2b

3

lctr2b1 lctr2b2 lcrt2b3 lctr2b4

cph2b1

Corrélation de Pearson 1 ,524** ,064 ,295 ,160 ,506** ,055

Sig. (bilatérale) ,003 ,738 ,113 ,398 ,004 ,771

N 30 30 30 30 30 30 30

cph2b2

Corrélation de Pearson ,524** 1 ,426* ,129 ,078 ,391* ,108

Sig. (bilatérale) ,003 ,019 ,497 ,682 ,033 ,570

N 30 30 30 30 30 30 30

cph2b3

Corrélation de Pearson ,064 ,426* 1 ,084 ,196 ,328 ,011

Sig. (bilatérale) ,738 ,019 ,659 ,299 ,077 ,952

N 30 30 30 30 30 30 30

lctr2b1

Corrélation de Pearson ,295 ,129 ,084 1 ,556** ,658** ,491**

Sig. (bilatérale) ,113 ,497 ,659 ,001 ,000 ,006

N 30 30 30 30 30 30 30

lctr2b2

Corrélation de Pearson ,160 ,078 ,196 ,556** 1 ,410* ,202

Sig. (bilatérale) ,398 ,682 ,299 ,001 ,025 ,284

N 30 30 30 30 30 30 30

lcrt2b3
Corrélation de Pearson ,506** ,391* ,328 ,658** ,410* 1 ,339

Sig. (bilatérale) ,004 ,033 ,077 ,000 ,025 ,067



N 30 30 30 30 30 30 30

lctr2b4

Corrélation de Pearson ,055 ,108 ,011 ,491** ,202 ,339 1

Sig. (bilatérale) ,771 ,570 ,952 ,006 ,284 ,067

N 30 30 30 30 30 30 30

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

العلاقة الارتباطیة لمعامل بیرسون بین الوعي الفونولوجي و القراءة لتلامیذ :18الملحق رقم
:SPSSالسنة الثانیة ابتدائي باستخدام برنامج 

Corrélations

cph2 lctr2

cph2

Corrélation de Pearson 1 ,420*

Sig. (bilatérale) ,021

N 30 30

lctr2

Corrélation de Pearson ,420* 1

Sig. (bilatérale) ,021

N 30 30

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي :   :19الملحق رقم 

بند الأفراد

القافیة

بندبند الفونیم

المقطع

0108

88.89%

06

100%

11

91.67%



0209

100%

02

33.33%

05

16.67%

0309

100%

05

83.33%

12

100%

0409

100%

04

66.67%

12

100%

0509

100%

04

66.67%

06

50%

0609

100%

04

66.67%

05

41,67%

0703

33.33%

03

50%

07

58.33%

0809

100%

03

50%

02

16.67%

0909

100%

06

100%

12

100%

1009

100%

06

100%

11

91.67%

1107

77.77%

04

66.67%

10

83.33%

1209

100%

04

66.67%

12

100%

1308

88.89%

03

50%

12

100%



1408

88.89%

06

100%

12
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نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب :20الملحق رقم 
:SPSSالأسالیب الإحصائیة باستخدام برنامج 

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

cph3b1 30 3,00 9,00 251,00 8,3667 1,24522

cph3b2 30 2,00 6,00 150,00 5,0000 1,28654

cph3b3 30 2,00 12,00 316,00 10,5333 2,70036

N valide (listwise) 30



نتائج قراءة شبه الكلمات لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي::21الملحق رقم 

شبه الكلمات الطویلة شبه الكلمات القصیرة

بتغییر الحرف الأفراد
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:نتائج قراءة لكلمات لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي: 22ملحق رقم 

الكلمات النادرة الكلمات المألوفة الأفراد

الطویلة القصیرة الطویلة القصیرة

4 5 6 6 01

2 4 5 5 02

6 6 6 6 03

4 5 6 6 04

5 6 5 6 05

4 6 6 6 06

4 4 5 6 07

0 1 3 2 08

5 6 6 6 09

1 3 5 6 10

3 4 5 4 11

4 5 6 6 12

3 6 6 6 13



6 6 6 6 14

0 3 4 6 15

3 5 4 6 16

5 5 6 6 17

4 6 6 6 18

5 5 6 6 19

4 6 6 6 20

6 6 6 6 21

4 6 6 6 22

5 6 6 6 23

6 6 6 6 24

6 6 6 6 25

6 6 6 6 26

6 6 4 6 27

6 6 6 6 28

3 4 5 6 29

6 6 6 6 30



نتائج اختبار القراءة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي::23الملحق رقم 

فھم النص قراءة النص قراءة كلمات قراءة شبھ كلمات الأفراد
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نتائج اختبار القراءة  لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي حسب الأسالیب :24الملحق رقم 
:SPSSباستخدام برنامج الإحصائیة 

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Somme Moyenne Ecart type

lectr3b1 30 7,00 36,00 873,00 29,1000 7,06302

lctr3b2 30 6,00 24,00 619,00 20,6333 4,07248

lctr3b3 30 86,00 106,00 3027,00 100,9000 4,84483

lctr3b4 30 3,00 16,00 366,00 12,2000 5,92714

N valide (listwise) 30

العلاقة الارتباطیة بین بنود اختبار الوعي الفونولوجي مع القراءة لتلامیذ :25الملحق رقم 
:السنة الثالثة ابتدائي

Corrélations

cph3b

1

cph3b2 cph3b

3

lectr3b1 lctr3b2 lctr3b3 lctr3b4

cph3b1

Corrélation de Pearson 1 ,151 ,124 ,247 ,204 ,223 ,392*

Sig. (bilatérale) ,427 ,512 ,189 ,279 ,235 ,032

N 30 30 30 30 30 30 30

cph3b2 Corrélation de Pearson ,151 1 ,645** ,539** ,375* ,514** ,045



Sig. (bilatérale) ,427 ,000 ,002 ,041 ,004 ,812

N 30 30 30 30 30 30 30

cph3b3

Corrélation de Pearson ,124 ,645** 1 ,686** ,567** ,682** ,116

Sig. (bilatérale) ,512 ,000 ,000 ,001 ,000 ,542

N 30 30 30 30 30 30 30

lectr3b1

Corrélation de Pearson ,247 ,539** ,686** 1 ,899** ,820** ,408*

Sig. (bilatérale) ,189 ,002 ,000 ,000 ,000 ,025

N 30 30 30 30 30 30 30

lctr3b2

Corrélation de Pearson ,204 ,375* ,567** ,899** 1 ,823** ,442*

Sig. (bilatérale) ,279 ,041 ,001 ,000 ,000 ,015

N 30 30 30 30 30 30 30

lctr3b3

Corrélation de Pearson ,223 ,514** ,682** ,820** ,823** 1 ,379*

Sig. (bilatérale) ,235 ,004 ,000 ,000 ,000 ,039

N 30 30 30 30 30 30 30

lctr3b4

Corrélation de Pearson ,392* ,045 ,116 ,408* ,442* ,379* 1

Sig. (bilatérale) ,032 ,812 ,542 ,025 ,015 ,039

N 30 30 30 30 30 30 30

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

العلاقة الارتباطیة لمعامل بیرسون بین الوعي الفونولوجي و القراءة لتلامیذ :26الملحق رقم 
:SPSSباستخدام برنامج ابتدائي الثالثةالسنة 

Corrélations

cph3 lctr3

cph3 Corrélation de Pearson 1 ,643**



Sig. (bilatérale) ,000

N 30 30

lctr3

Corrélation de Pearson ,643** 1

Sig. (bilatérale) ,000

N 30 30

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

الوعي الفونولوجي و اختبار القراءة باستخدام معامل الارتباط بین اختبار:27الملحق رقم 
:SPSSبرنامج 

Corrélations

chp lecture

chp

Corrélation de Pearson 1 ,670**

Sig. (bilatérale) ,000

N 90 90

lecture

Corrélation de Pearson ,670** 1

Sig. (bilatérale) ,000

N 90 90

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).
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